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Educar para libertar: a pedagogia libertadora na experiéncia do programa “Escravo,
nem pensar”

RESUMO

Essa dissertacdo analisa, no desenvolvimento do Programa “Escravo nem pensar” na Escola
Estadual de Ensino Médio Professor Paulo Freire, na cidade de Maraba-PA, elementos da teoria
freiriana na proposta metodologica do programa. O “Escravo, nem pensar”, criado em 2004, é
um programa educacional desenvolvido pela ONG Reporter Brasil como forma de, em parceria
com escolas estaduais e municipais da rede publica de ensino, prevenir e combater o trabalho
escravo contemporaneo. O objetivo principal da proposta da ONG é a qualificacdo de
educadores para 0 desenvolvimento, no ambito das escolas, de a¢fes educativas de prevencao
ao trabalho escravo. Essa dissertacao, portanto, trata do conceito de escravidao contemporanea,
dos principios do pensamento freiriano, bem como desenvolve uma reflexdo sobre o estado da
arte, problematizando algumas pesquisas realizadas sobre a teoria do conhecimento de Paulo
Freire. A pesquisa foi desenvolvida a partir do método de estudo de caso e os dados foram
obtidos a partir da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com coordenadores pedagogicos,
educadores e roda de conversa com os alunos que participaram do programa. Documentos e
materiais, como o livro de apoio didatico disponibilizado as escolas pela ONG, também
constituem objeto de analise no desenvolvimento dessa pesquisa. O trabalho analitico do
material de apoio fornecido pela ONG Reporter Brasil, a pesquisa bibliogréafica, as entrevistas
com professores, coordenadores, gestores e alunos oportunizaram uma rica reflexdo sobre as
conexdes entre a proposta do Programa “Escravo nem Pensar” e o pensamento de Paulo Freire,
especialmente no diz respeito as ideias-conceito: tema gerador, pesquisa, educacdo como ato
politico, problematizacéo, didlogo, rigorosidade metddica e liberdade.

Palavras-chave: Praticas educativas. Teoria Freiriana. Escraviddo contemporanea.



To educate to liberate: the liberating pedagogy in the experience of the program
""Slavery, no way!"

ABSTRACT

This dissertation analyzes the elements of Freire's theory in the methodological proposal of the
program, in the development of the "Slavery, no way!" Program at the Paulo Freire State High
School in the city of Maraba-PA. The "Slavery, no way!", created in 2004, is an educational
program developed by the NGO Reporter Brazil as a way to prevent and combat contemporary
slave labor in partnership with state and municipal public schools. The main objective of the
NGO's proposal is the qualification of educators for the development, in the scope of the
schools, of educative actions of prevention to the slave labor. This dissertation, therefore, deals
with the concept of contemporary slavery, of the principles of Freirean thought, as well as
develops a reflection on the state of the art, problematizing some researches about the theory of
knowledge of Paulo Freire. The research was developed from the case study method and the
data were obtained from semi-structured interviews with pedagogical coordinators, educators
and a conversation wheel with the students who participated in the program. Documents and
materials, such as the didactic support book made available to schools by the NGO, are also
analyzed in the development of this research. The analytical work of the support material
provided by the NGO Reporter Brasil, the bibliographical research, interviews with teachers,
coordinators, managers and students provided a rich reflection on the connections between the
proposal of the Program "Slavery, no way!" and the thought of Paulo Freire , especially with
regard to concept ideas: generating theme, research, education as a political act,
problematization, dialogue, methodical rigor and freedom.

Keywords: Educational practices. Freirian Theory. Contemporary Slavery.
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INTRODUCAO

O Programa “Escravo, nem Pensar”! foi criado em 2004 pela ONG Repérter Brasil
como uma iniciativa de prevencao e combate ao trabalho escravo contemporaneo por meio da
educacdo. Resultado de um convénio com o Governo do Estado do Para, via Secretaria Estadual
de Educacdo, em 2016/2017, ocorreu a execucdo do programa no ensino médio no Estado do
Pard, mas ndo s6 no ensino médio, ja que foram feitos convénios também com Secretarias
Municipais de Educacdo. Interessa nessa pesquisa a analise das dimensdes pedagdgicas da
proposta do programa que, como indica o material que subsidia a formacéo dos professores, é
uma metodologia fundada no dialogo, na sensibilidade e no processo de autonomia dos sujeitos.
Essa metodologia sera, neste trabalho, analisada a partir dos conceitos da educacdo proposto
por Paulo Freire.

Discutir a escraviddo contemporanea no estado do Para é uma tarefa urgente no campo
da producdo cientifica, uma vez que o estado lidera o ranking em nimeros de trabalhadores
libertados entre os anos de 2003 a 2018, de acordo com os dados da “Campanha de Olho Aberto
Para Nao virar Escravo” da Comissdo Pastoral da Terra (CPT, 2018). Esse modelo de
exploracdo do homem pelo homem esta presente em todos os continentes (BALES, 2001), e
ocorre devido as desigualdades sociais, a negacdo de direitos e as condi¢bes de miséria em que
muitos trabalhadores vivem, tendo uma relacéo direta com a exploracdo econdmica.

A producdo de conhecimento acerca desse tema possibilitara exercicios de
conscientizacdo e sensibilizacdo, para que a questdo do trabalho escravo ganhe mais
visibilidade na sociedade. Uma das formas de combater e prevenir esse problema € através da

educacdo. Essa é uma das propostas da ONG Reporter Brasil, com o programa ENP: abrir

1 No decorrer do texto serd utilizada a sigla ENP em referéncia ao Programa “Escravo, nem pensar”.
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caminho para a construgdo desse conhecimento nas escolas a fim de contribuir com o
enfrentamento do trabalho escravo na regido, desenvolvendo um trabalho com os educadores,
para atuarem com a tematica da escraviddo relacionando com os contetdos programéticos das
escolas. Por meio dessa proposta, a ONG disponibiliza um material de apoio para o educador e
oferece apoio técnico e pedagdgico para a producdo de projetos comunitarios por parte do
educador, propde também, em seus encontros de formacdo, oficinas e uma metodologia
especifica pautada no dialogo, na valorizacdo do conhecimento prévio, mobilizacdo e
autonomia dos sujeitos, inter-relacdo entre contetdos, criatividade e participacdo. Esses sdo
também os aspectos que estdo presentes na teoria educacional desenvolvida por Paulo Freire,
denominada de educacéo libertadora (GADOTT]I, 1996).

Tendo como ponto de partida a execucdo do programa ENP na Escola Estadual de
Ensino Médio Professor Paulo Freire, em Marabéa (Pard), a pesquisa pretendeu compreender as
relacbes entre a pedagogia libertadora e a metodologia do Programa. Pensando nesses
principios norteadores e no carater libertador da proposta pedagogica do programa, o presente
texto problematiza a metodologia e os resultados do programa tendo como referéncia o
convénio entre a Reporter Brasil e a Secretaria Estadual de Educacdo do Para e, a partir desse
convénio, a formacéo de professores para o enfrentamento ao trabalho escravo. O conceito de
trabalho, os pressupostos tedrico-metodologicos do programa ENP, 0s pressupostos teorico-
metodologicos da pedagogia libertadora de Paulo Freire, o desenvolvimento do Programa na
escola e, por fim, as relacGes entre a pedagogia libertadora e a metodologia do Programa ENP
constituem as linhas gerais da reflexo a ser desenvolvida nessa dissertacéo.

Importa falar, inicialmente também, sobre o encontro entre a pesquisadora e a pesquisa.
A escolha do tema da pesquisa se deu a partir da participacdo no Il Encontro do Observatério
de mercado do trabalho no Maranh&o na Universidade Federal do Maranh&o no ano de 2016,
durante o evento houve apresentacdes sobre o trabalho escravo contemporaneo, destacando o
desenvolvimento do programa ENP no Maranhdo como forma de combate. Essas exposicdes
levou a curiosidade de compreender a construcdo da metodologia do programa, que em uma
hipdtese inicial, teria uma relacdo com a teoria de Paulo Freire. Entdo, foi construido o projeto
de pesquisa para analisar a forma como a teoria freiriana atravessa a metodologia do programa
ENP adotando como material de andlise as narrativas dos sujeitos envolvidos no programa,
documentos e o préprio material de apoio didatico do programa, bem como o estudo da teoria
de Paulo Freire e a tematica da escraviddo contemporanea. O caso a ser estudado, l6cus da
pesquisa, é a Escola Estadual de Ensino Médio Professor Paulo Freire que fica localizado no

Bairro Belo Horizonte, na cidade de Maraba/PA. A escola atende tanto ao ensino fundamental
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como também ao ensino médio, mas a pesquisa foi direcionada especificamente para o ensino
médio. A escola possui na sua historia grandes marcas de luta, a comecar pela sua propria
criacdo que surgiu pela iniciativa dos moradores da comunidade, da Igreja Catélica que, junto
com alguns professores, conseguiram, a partir de um terreno alugado, construir um barracéo de
madeira para a inauguracao da primeira escola do bairro em 1985. (Projeto Politico Pedagdgico,
2017). O nome da escola foi escolhido pelos professores e aprovado pelos moradores, em
homenagem ao grande educador Paulo Freire. Pressupdem-se que a histéria de lutas da Escola
Professor Paulo Freire indica condi¢des favoraveis para a experiéncia proposta pelo programa
ENP, uma vez que a escola, sendo um espaco histérico, carrega na sua cotidianidade praticas
de resisténcias e conscientizacdo herdadas do periodo de sua criacdo. Além de ser uma escola
que afirma, segundo o Projeto Politico Pedagdgico da propria escola, ter no seu corpo docente
professores adeptos da teoria Freiriana.

Em relagdo a pesquisa, inicialmente, foi realizada uma visita a 4* URE de Maraba no
fim de 2016, para confirmar a formacéo do programa ENP no Estado do Para, contemplando o
municipio de Maraba. Na ocasido foi admitido que no respectivo ano a ONG Repérter Brasil
realizaria um convénio com o Estado do Pard para o desenvolvimento do programa ENP,
tornando a pesquisa viavel. Com o andamento e o desenvolvimento tedrico da pesquisa, foi-se
delineando aos poucos os procedimentos metodologicos. Em 2017, houve mais uma visita a 42
URE de Marabéa para a realizacdo de entrevista, na ocasido foi entrevistada a coordenadora
responsavel pelo programa ENP que trouxe dados sobre o relatério das escolas que
desenvolveram o programa. A partir desses dados preliminares, pode-se saber quais escolas de
Maraba chagaram a desenvolver o programa. Para a escolha da unidade de andlise, a escola
Professor Paulo Freire, levaram-se em consideracao principalmente as experiéncias histéricas
que a escola teve com a teoria freiriana e o carater democréatico que a mesma assumiu na sua
construcdo e organizacdo. Sendo assim, o critério adotado para escolha da escola foi seu
contexto historico que, a partir da atuacao ativa da comunidade local, conseguiu erguer a escola,
configurando-se, assim, um caso de estudo de grande relevancia. Com a definicéo do caso a ser
estudado, procurou-se um primeiro contato com a escola para a confirmar se ela teria trabalhado
com o programa ENP, depois foi realizado o pedido de autorizacao por parte da direcdo escolar
para o andamento da pesquisa. Nesse mesmo dia foi apresentada a professora multiplicadora
do programa na escola, momento em que ela se prontificou a ajudar.

A presente pesquisa foi realizada através do estudo de caso, mais especificamente na
modalidade de estudo singular (DUARTE, 2008), que visa o estudo do fendmeno com

profundidade na forma que ele acontece no seu contexto social. O estudo realizado é sobre a
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relagdo do programa ENP com a teoria freiriana e o seu desenvolvimento na escola Professor
Paulo Freire. A escolha do estudo de caso ndo é apenas uma op¢do metodologica de pesquisa,
mas, principalmente, porque é um estudo que permite contribuir com a ampliacéo e provocagdo
de teorias (DUARTE, 2008), como é o caso do presente trabalho que discute, no ambito
educacional, as préticas educativas freirianas no combate & escraviddo contemporanea
contribuindo assim, para a construgdo do conhecimento para a educagdo libertadora. O
conhecimento de Paulo Freire é uma teoria estudada por varios autores e pesquisadores em
diferentes areas do conhecimento. Existem estudos sobre a teoria freiriana na educagéo infantil,
na educacdo musical, na educacdo em saude, entre outros. Esses estudos permitem uma analise
tedrica que aprofunda e amplia o conhecimento, contribuindo para o seu desenvolvimento. No
caso em questdo a teoria freiriana € ampliada sobre a ética de se pensar processos educativos
que venham contribuir para o enfrentamento do trabalho escravo contemporaneo. O estudo de
caso como aponta Rothman (1996, p. 247) “¢é uma investigacdo empirica que estuda um
fendmeno contemporéneo dentro do seu contexto de vida real, quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes e multiplas fontes de evidéncias séo
usadas”. Dessa forma, as fontes de evidéncias usadas, ou os procedimentos para a coleta de
dados foram a realizacio de entrevistas semiestruturadas?, que seguem um roteiro que, embora
estabelecido previamente, permite certo grau de flexibilidade tematica, podendo pesquisador e
entrevistados terem uma conversa mais livre. Ja no levantamento de dados com os alunos foi
realizada uma roda de conversa, onde se pretende manter um dialogo e uma interacdo entre 0s
participantes da pesquisa. Essa proposta da a possibilidade para que os participantes possam
expor suas opinides e suas impressdes sobre o tema pesquisado (MELO e CRUZ, 2014). Além
das entrevistas e roda de conversa, foi analisado também material bibliografico e documentos,
nesse ultimo caso, em especial o Projeto Politico Pedag6gico da Escola, orientacBes do
Ministério do Trabalho e Emprego sobre o trabalho escravo, o Codigo Penal, o documento de
apoio didatico da ONG Reporter Brasil sobre o trabalho escravo e os dados estatisticos
produzidos pela Comisséo Pastoral da Terra.

A ONG Reporter Brasil disponibilizou documentos sobre a formacdo e atuacdo a
respeito do programa ENP no Estado do Pard. Para essa fase, aléem das fontes escritas,
considera-se importante um contato proximo com os coordenadores do programa ENP, situacao
que foi concretizada com a realizagdo de entrevista com a coordenadora do programa ENP

responsavel pela formacdo dos técnicos das Unidades Regionais de Educagdo no Estado do

2 Todos 0s entrevistados assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido. Nos relatos serdo utilizados
codinomes para a preservacdo das verdadeiras identidades dos participantes.
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Para. Para o entendimento do Programa ENP enquanto proposta de educacao, do ponto de vista
dos técnicos da Secretaria de Educacdo do Par4, foi entrevistada a coordenadora da 42 URE de
Marabéa responsavel pelo Programa, interessando-se, nesse caso, sobretudo, saber qual foi a
articulacdo em nivel de regional de ensino para a consecuc¢do do projeto. Também no processo
de levantamento de dados, a gestora da escola Professor Paulo Freire, campo privilegiado de
desenvolvimento da pesquisa, foi procurada e informou n&o ter participado da formacdo do
programa, para o que teria delegado uma professora multiplicadora. Sabendo que, no espaco da
escola, a responsabilidade pelo desenvolvimento do projeto recaiu sobre a professora,
interessou saber como se deu o processo de formacéo dos professores envolvidos no convénio
entre a SEDUC e o Programa ENP. Tornou-se imprescindivel entender como os professores e
professoras desempenham o trabalho pedagdgico de formacéo para o enfrentamento ao trabalho
escravo e, a partir do contato com os alunos, perceber os resultados desse trabalho pedagogico.

Na escola foram realizadas rodas de conversa com os alunos do 2° ano vespertino, 0
unico da escola, e entrevista com a professora de histéria que também ¢é a
professora/coordenadora responsavel pelo desenvolvimento do programa ENP. Segundo a
professora, a turma do 2° ano ja tinha familiaridade com a tematica, tendo contribuido na
elaboracdo do projeto e, com a professora, realizado apresentacdes as outras turmas da escola
sobre o trabalho escravo contemporaneo. Nesse sentido, considerou-se importante o contato
com essa turma, a partir da qual o programa ENP teria sido apresentado ao publico escolar.

O primeiro contato e conversa com os alunos ocorreu ainda no ano de 2017, foram
levantados os dados relacionados ao desenvolvimento do programa ENP na escola, 0s conceitos
discutidos na sala de aula sobre a escraviddo contemporanea e a forma como foi organizado e
desenvolvido o projeto da professora coordenadora e a producdo final do seu projeto. A
professora citada participou da formacdo sobre o trabalho escravo contemporaneo com 0s
técnicos da 4% URE, tornando-se uma multiplicadora da tematica na escola. Esse papel de
multiplicadora foi a justificativa, como a diretora do ensino médio da escola ndo pode participar
da formacdo com os técnicos da 4 URE, a professora foi a Unica responsavel pelo
desenvolvimento do projeto na escola.

A escola, hoje, é um prédio construido de trés andares em uma area enorme. Possui
laboratdrio de informatica, quadra de esporte e sala de leitura. Mas, no conjunto, a infraestrutura
esta deteriorada. Conforme foi informado, a ultima reforma aconteceu em 2011, circunstancia
em que as paredes foram pintadas e foi reformada a parte elétrica da escola, nesse mesmo ano
foi instalado o laboratorio de informatica com a entrega de vinte computadores (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2017). A sala do 2° ano em que aconteceu a roda de conversa com
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0s educandos a porta ndo fecha, fazendo com que todo o barulho externo seja ouvido na sala,
ha fiacdo exposta com risco de acidente e as cadeiras sdo velhas e quebradas. As salas de aulas
ndo sdo climatizadas, ha apenas ventiladores que em sua maioria ndo funcionam e o0s que
funcionam fazem um grande ruido, na ocasido, os ventiladores tiveram que ser desligados para
que os alunos fossem ouvidos. O ambiente da escola € pouco iluminado e, de modo geral, sua
infraestrutura requer reformas que tornem, por exemplo, mais suportavel o calor paraense. O
quadro que se desenha é um retrato do abandono a que estao relegadas as escolas periféricas do
municipio de Maraba.

Ainda sobre a roda de conversa com os educandos, em principio eles estavam um pouco
nervosos e timidos pelo fato de estarem sendo gravados, mas era percebida a curiosidade deles
em relacdo aquela situacdo. Apesar de poucos darem seu relato sobre o que foi desenvolvido,
apenas sete educandos quiseram falar, mas a turma, no geral estava atenciosa pelos
guestionamentos, alguns muito timidos, mas prestavam atencdo nos que 0S outros estavam
falando e mesmo sem querer falar murmuravam baixinho sua opinido conforme os
guestionamentos eram realizados. Outros demonstravam nao concordar com o colega, mas ndo
se sentiram a vontade para falar e gravar seu depoimento.

Na primeira visita a escola, em que foi apresentada a direcdo escolar a proposta da
pesquisa em relacdo ao desenvolvimento do programa ENP, houve o questionamento de uma
das funcionarias, em que ela dizia que ha tanta pesquisa sobre a escola que a universidade
realiza, e ninguém nunca escreve sobre 0 abandono da escola, sobre a falta de material
pedagdgico basico para o professor desenvolver seu trabalho. A afirmacéo trouxe certo espanto,
mas de fato, a servidora tem sua razdo ao relatar as condicdes de trabalho em que eles vivem.
Como o educador pode desenvolver um bom trabalho se a escola ndo possui um ambiente
adequado e material ao seu alcance? Como os educandos podem aprender em ambiente tdo
adverso? As salas de aula, e a escola como um todo, ndo sdo adequadamente iluminadas e falta
climatizacdo. As condicdes de trabalho sdo também aspectos importantes para aprendizagem
dos educandos. Além dos problemas fisicos visiveis, a escola, em relacdo ao ensino médio em
2017, ndo contava com seu quadro de professores completo e sem coordenacdo pedagdgica,
desde 2011 o ensino médio estava sem o0 apoio pedagdgico, apenas agora em 2018 que a escola
passou a ter em seu quadro de servidores uma coordenadora pedagdgica. Quando foi realizada
a roda de conversas com o0s educandos a principio, a docente, coordenadora do programa ENP
participaria, mas imediatamente teve que se ausentar para assumir outra turma que estava sem
aula. As descricGes acima sobre a escola sdo importantes para que o leitor compreenda um

pouco do contexto atual que escola esta inserida. Ja sobre a educadora, no convivio escolar,
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percebe-se que ha uma boa relagdo que a educadora multiplicadora do programa tem com o0s
educandos da escola, uma relagdo de amizade e respeito, ha certa seguranca dos educandos ao
falar com educadora. Isso, como ja € bem claro nas obras de Paulo Freire (2005), é muito
importante para a relagdo educador-educando, essa questdo da amorosidade que o educador tem
com os educandos.

O Estado do Paré ainda é campedo em nimero de casos de trabalho escravo. Esse fato,
em si, ja é indicativo da relevancia da proposta do Programa Escravo Nem Pensar. No Para a
meta parece ser ambiciosa, para além das possibilidades do proprio Estado e da ONG Reporter
Brasil, e na ansia de alcancar milhares de pessoas, em um curto espaco de tempo, perde-se a
qualidade necessaria que marcaria o0 alcance de poucos. A hipdtese aqui é de que a proposta
metodologica inicial do programa ndo chega ao alcance do professor e nem a ser desenvolvida
na sala de aula com os alunos, uma vez que esse recebe a formacéo de técnicos das Unidades
Regionais de Educacdo (URESs) que foram formados pelos coordenadores do programa ENP.
Sendo assim, ndo participam diretamente das discussdes e formagdes com a ONG, deixando a
proposta do projeto de educacéo e seu carater transformador apenas no papel. A repercussdo do
programa ainda ndo é significativa embora seja de importancia impar. Se o trabalho de uma
professora, quase isolada, como é na Escola Paulo Freire, constitui um desafio em relagéo a
resultados do programa, a forma como o projeto € pensado, com a figura do professor
multiplicador, parece outro problema. E razoavel supor que este tipo de pratica pedagdgica
exige compromisso politico, o que poderia se ressaltar caso a participacdo fosse sob consulta
aos docentes como forma de sondar interesse prévio, e ndo sob a forma de delegacdo da
autoridade gestora.

Educar para a libertacdo € significativo. Enfrentar o trabalho escravo é uma necessidade.
Nesse sentido, espera-se que este estudo, enquanto proposta de producdo de saber sobre um
tema tdo relevante socialmente, contribua com a visibilidade do problema. Téo importante
guanto a producdo de conhecimento sobre o trabalho escravo sdo as discussdes de praticas
educativas significativas dentro do espaco escolar, rompendo com o modelo de educacédo
tradicional e desenvolvendo uma educacdo que venha a contribuir para a formacdo da
consciéncia critica, proposta que faz parte também da teoria do conhecimento de Paulo Freire.
Dessa forma, considerando a crescente universalizacdo do ensino publico no Brasil é de se
supor significativo o alcance de um projeto de enfrentamento do trabalho escravo tendo a escola
como espaco privilegiado desse enfrentamento. A escola chega ao sujeito em situagdo de
vulnerabilidade, portanto, sujeito propenso a performance do aliciador ou ao escravista. Essa

pesquisa, em consequéncia, justifica-se pelo seu carater de analise e de proposi¢édo acerca dos
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significados do programa ENP no espaco escolar que se utiliza de metodologias educacionais
que contribuem para que os educandos possam conhecer 0 mundo ao seu redor, identificar os
problemas, discutir suas relacdes e pensar em praticas de enfrentamento e transformacéo de sua
realidade. N&o se trata apenas de uma discussdo tedrica da relacdo entre pratica pedagdgica
libertadora e enfrentamento ao trabalho escravo. Mas porque é uma proposta que possibilita
uma reflexdo sistematica sobre as experiéncias educativas no ambito da educacdo popular em
uma escola na cidade de Maraba, e mais que isso, apresentar 0 programa ENP como uma
possivel experiéncia freiriana.

O conjunto das discusses tedricas sobre educacdo realizadas por Paulo Freire
constituem a base da tendéncia pedagogica identificada como libertadora. O chdo da realidade
é 0 pano de fundo para as propostas metodologicas da educacdo que, sendo para a liberdade
(FREIRE, 1996), deve também constituir as bases do processo de autonomia (FREIRE, 2011)
dos sujeitos. Nessa acepcdo, 0 projeto educativo ndo pode se fundar na hierarquia de uns
sujeitos sobre outros, mas no respeito matuo, base do que chama de relacdo dialégica. A
educacdo, nessa perspectiva, é educacdo para a libertacdo em oposi¢do a outro projeto que,
concebendo o ato educativo como uma pratica neutra, contribui com a continuidade da
opressao, porque conforma a ordem, que é desigual e injusta, os sujeitos do processo educativo.
O reconhecimento disso resulta numa opc¢édo que ndo deixa de ser politica. Essa é também a
perspectiva metodologica do Programa ENP e é nesse sentido que se pode falar em educacéo
libertadora como base da proposta educativa do ENP.

O material produzido pela Repérter Brasil indica que a proposta de formacgdo dos
professores funda-se em dois pilares: a sensibilizacéo e o didlogo em torno da experiéncia de
vida e da pratica profissional dos educadores. O elemento mediador nesse processo é o tema
gerador proposto como estimulador das discussdes e embora o trabalho escravo seja o tema
central da formacdo, a discussdo, que é interdisciplinar, deve ter como base a nocdo de
dignidade humana como elemento que perpasse os diferentes temas abordados, como num eixo
vertebrado do processo formativo. O reconhecimento e valorizacdo do conhecimento prévio, a
mobilizacdo e autonomia dos sujeitos, a criatividade e participacdo, o dialogismo e a inter-
relacdo de conteddos constituem os principios norteadores do programa. Sendo assim, em que
medida se pode dizer que os professores alcangados pelo projeto assumem essa perspectiva de
educacéo e, tdo importante quanto, como o projeto chega aos professores e como, na sua préatica
docente cotidiana estes professores trabalham as propostas do programa.

Apurou-se que, no &mbito da Secretaria de Estado de Educagéo do Para, SEDUC/PA, a

proposta foi formar gestores e técnicos das UREs que formariam os diretores e professores que
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seriam multiplicadores, atuando nas escolas onde lecionam com a tematica e envolvendo 0s
demais educadores. A meta estabelecida no convénio é alcancar aproximadamente 366 mil
alunos de 630 escolas em 68 municipios do Estado (REPORTER BRASIL, 2016). Tudo isso a
partir do engajamento de pessoas, 0s gestores, que tendem a compreender suas fun¢ées muito
mais no sentido burocrético do que pedagdgico. Tarefa dificil. Admite-se que os coordenadores
pedagogicos tém funcdo repercussiva daquilo que o Estado deseja que chegue as escolas, mas
no caso dessa proposta, pressupde-se uma afinidade formativa para a multiplicacdo de uma
acdo, que também é formativa. Ndo basta transmitir a temética da escraviddo contemporanea,
levando em consideracdo o nivel de ensino proposto pelo programa, como se fosse um material
de apoio, que as informacdes sejam repassadas como em um boletim informativo. E preciso
sensibilidade ao tema, posicéo politica frente ao problema e engajamento para se comprometer
com a causa.

Dessa forma, os resultados do estudo sdo apresentados em quatro secdes. A primeira
secdo se divide em trés subse¢des. Discute-se, inicialmente, o conceito de trabalho escravo
contemporaneo. Nesse ponto, sem ignorar a especificidade do contexto paraense, recorre-se a
estudos como o de Kevin Bales (2001) para apresentar o fendmeno do trabalho escravo, ligado
ao movimento capitalista global. Breton (2002), Figueira (2004), Moura (2006) e Silva (2016)
constituem referéncia para o aprofundamento do conceito de trabalho escravo e de como o
conceito € desenvolvido e escrito na forma da lei no Brasil, destacando cada categoria. A
segunda subsecdo inicia uma discussdo a respeito do carater politico entre os conceitos
“trabalho escravo” e “condicao analoga a de escravo” a partir dos estudos de Andrade e Barros
(2013); Haddad (2013); Ribeiro (2014) e Gomes (2008). No terceiro momento dessa primeira
secdo, discute-se 0 processo de ocupacdo da Amazonia a partir dos estudos de Russi (2014),
Hébette (2004) e Le Breton (2002) e, com apoio de documentos da CPT, apresentam-se 0S
dados sobre o trabalho escravo referente aos municipios da 42 URE de Maraba.

A segunda secao também se divide em trés subsecBes. A primeira subsecdo apresenta o
contexto histérico da escola Professor Paulo Freire, trazendo o relato da primeira diretora da
escola na luta pela educacdo e apresenta também algumas informacdes presente no Projeto
Politico Pedagdgico da Escola. A segunda subsecdo é uma tentativa de construir o histérico do
programa ENP na cidade de Maraba e regido, destacando o formato das primeiras edi¢cdes do
programa, esse historico é construido a partir das entrevistas realizadas com uma das primeiras
coordenadoras do programa, uma professora que participou da primeira formagdo e uma agente
da CPT do escritorio de Maraba. J& a terceira subsecdo, trata do programa ENP e seus

pressupostos tedrico-metodoldgicos a partir do livro sobre a metodologia do programa ENP e
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a proposta de projeto da ONG Repérter Brasil apresentado ao Estado do Para, a prépria ONG
disponibilizou o material para analise.

A terceira secdo € um estudo bibliografico que se divide em trés subse¢des. A primeira,
tendo como referéncia os estudos de Gadotti (1996), Venture (2006) e Barreto (1986), trata da
biografia de Paulo Freire. A segunda subsecdo corresponde aos principios da teoria freiriana e
tem como referéncias obras do prdprio autor e outros autores que realizaram estudos sobre a
sua teoria, como Brandédo (1981), Gadotti (1996), Souza (2001) e Pelandré (1998). A terceira
subsecdo, o0 estado da arte, apresenta estudos que discutem teoria do conhecimento em areas
distintas tendo o pensamento de Paulo Freire como questéo central. Os estudos de Peloso e De
Paula (2010), Lopes (2014) Moura e Serra (2014), Afonso (2009) e Salci (2013) constituem
referéncias nesse ponto.

A quarta secéo se divide em trés subsecdes. A primeira trata do desenvolvimento do
programa ENP na 42 URE de Maraba destacando alguns dados do relatério produzido pela 42
URE a respeito do que foi realizado nas escolas, apresentando os dados gerais, 0s qualitativos
e 0S quantitativos. Para essa subsecdo foram analisadas as narrativas das coordenadoras do
programa ENP, a coordenadora do programa na 42 URE de Maraba e agente da CPT de Maraba.
A segunda subsecdo tras as analises sobre o livro de apoio didatico produzido pelo programa
ENP para auxiliar os professores na construcdo dos seus projetos sobre a tematica do trabalho
escravo na sala de aula, essa analise é feita na perspectiva freiriana, destacando as categorias
presente no livro: tema gerador; professor pesquisador; educacdo como ato politico;
problematizacdo; dialogo e rigorosidade metddica. A terceira subsecdo apresenta o
desenvolvimento do programa ENP na escola Professor Paulo Freire na ética da educadora
coordenadora do programa na escola e dos alunos, traz também, as categorias freirianas
presentes nas falas dos entrevistados (rigorosidade metddica, educacdo problematizadora,
didlogo, pesquisa, temas geradores, liberdade), estabelecendo, assim, uma relacéo as acdes do

programa ENP.



24

1. TRABALHO ESCRAVO CONTEMPORANEO

O trabalho escravo contemporaneo encontra-se disseminado em quase todos o0s setores
de producdo na economia brasileira, principalmente nas areas rurais, espaco em que 0S
trabalhadores se encontram mais vulneraveis, tanto pelas condi¢cdes econdmicas, quanto pela
auséncia de assisténcia do Estado. De acordo com a “lista Suja”, cadastro dos empregadores
que tenham utilizado méo de obra escrava®, no Para, foram dezesseis municipios flagrados no
ano 2017, sendo treze no Sudeste Paraense em atividades localizadas em fazendas, um caso em
uma carvoaria, um em Chécara e outro caso em area de mata. Aponta-se que no estado do Para
as praticas escravistas estdo mais presentes no meio rural, ou porgque ndo ha tanta denuncia ou

fiscalizacdo nos centros urbanos.

Esse modelo de exploracdo ndo recria o escravismo colonial, também chamado de
moderno (SILVA, 2016), como modelo especifico de producdo, mas significa, dentro do
sistema capitalista, o extremo da exploracdo do trabalhador como forma de obtencéo, da parte
do empregador, do lucro absoluto ja que, nesse caso, a mao de obra nao lhe representara nenhum

custo.

Kevin Bales (2001) faz uma discussdo importante destacando as diferencas entre
escraviddo moderna e contemporanea. De acordo com o autor, a escraviddo contemporanea é

mais rentavel para o escravista do que a escraviddao moderna, uma vez que aquela ndo produz

3 A lista suja ou cadastro de empregadores foi criado em 2003 pelo governo brasileiro como resultado de uma
politica pablica de combate ao trabalho escravo, divulgando o0 nome de pessoas fisicas ou juridicas que tenham
usado mao de obra escrava. Além disso, se for confirmado o crime de trabalho escravo, o empregador pode
pegar de 2 a 8 anos de prisdo e ainda ficar impossibilitado de receber financiamentos em bancos publicos.

4 As informagGes citadas aqui sobre o Cadastro de Empregadores que tenham submetido trabalhadores a
condigBes andlogas a de escravos foram acessadas no site da ONG Reporter Brasil (Disponivel em:
www.reporterbrasil.com.br - Acessado em 23 de janeiro de 2018).
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qualquer gasto com a producdo. Ainda considera que a escraviddo contemporanea esta
diretamente ligada ao modo de producdo capitalista, no qual algumas pessoas exploram outras
para fins econdmicos. Outra caracteristica € o tempo. Ha casos em que as pessoas S30
escravizadas por um periodo de tempo muito curto, geralmente até concluirem uma atividade e
depois sdo dispensadas. O capitalista escravizador, a partir dai, parte para o aliciamento e
exploracéo de outras pessoas.

Segundo Bales (2001), na escraviddo moderna ou colonial, como também é conhecida, o
escravista possuia a posse legal do escravo era uma espécie de propriedade. O escravista que
possuia escravos deveria manter e zelar pela vida deles, uma vez que tivera um custo alto na
sua compra. A manutencdo do escravo moderno também representava um custo. Ter escravos
representava um certo custo e um status. Na escravidao contemporanea este custo € pago pelo
trabalho da propria pessoa escravizada, essa caracteristica € bem mais presente naquilo que
alguns autores chamam de escravid@o por divida, onde todo o investimento feito pelo patrdo
em adiantamento de dinheiro — que pode ser um abono deixado para a familia do trabalhador,
mas que também pode ser apenas a pinga da viagem — alimentacdo, gastos com higiene e o
transporte sdo transformados em dividas que o trabalhador sera obrigado a pagar com seu
trabalho.

Sobre essa modalidade de escravidao, escraviddo por divida, ou ainda trabalho forcado,
Figueira (2004) afirma que essa categoria esta mais presente nas empresas agropecuarias, onde
as fazendas geralmente utilizam a mao de obra escrava em um tempo curto para as atividades
de pastagem, derrubada das matas e a construcdo e manutencdo das cercas. Geralmente o
fazendeiro realiza o aliciamento atraves de um intermediario, que fica responsavel pelo
recrutamento dos trabalhadores em municipios vizinhos ou em até outros estados. Recrutados,
os trabalhadores sdo levados para o local de trabalho, as vezes em local isolado, de onde sO
podem sair ao fim do trabalho ou mediante pagamento da divida® ficticia e complexa. Além
disso, séo obrigados a arcar com o custo do material de trabalho e da alimentacédo, geralmente
adquirida junto ao empregador ou seu preposto, fazendo aumentar a divida e impossibilitando

0 abandono do trabalho. Para Figueira (2004), o éxito dessa pratica esta ligado a fatores como

5 A divida, pelo menos até a segunda metade da década de 1990, tornou-se uma das estratégias mais eficientes
no enredamento do trabalhador nas malhas do trabalho escravo. Cobrava-se ao trabalhador adiantamento, o
transporte, a comida, a pinga e, como demonstra Rampazzo (2007), até gastos com prostituta. A questdo central
ndo era a aquisicao de algum bem por parte do trabalhador, mas as estratégias do explorador de producéo da
cadeia que matinha o trabalhador ou sob 0 argumento moral do “se eu devo, eu pago” (RAMPAZZO, 2007),
ou sob a coercao sob o pretexto de pagamento da divida ao patrdo.
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a presenca de pessoal armado e o sentimento de endividamento por parte do trabalhador que
acha que realmente deve algo ao fazendeiro e que ndo pode partir sem pagar o que deve.

Silva (2016), analisando a historicidade do conceito de trabalho escravo, apresenta que a
escraviddo no Brasil foi abolida em 1888 com a Lei Aurea. Apesar do decreto o problema da
escravidao continuou a existir, agora com outras caracteristicas diferenciadas daquelas que se
conhecia no periodo colonial. Em 1940 o governo brasileiro cria o artigo 149 do codigo penal
onde diz que: “reduzir alguém a condicdo analoga a de escravo: Pena - reclusdo, de 2 (dois) a
8 (oito) anos”. (BRASIL, 1940). A grande questdo, era que as denuncias que a CPT realizava
sobre a violéncia contra os trabalhadores no campo ndo eram enquadradas como trabalho
escravo, uma vez que os agentes publicos responsaveis pelas investigacGes das denuncias,
especialmente agentes de seguranca e do ministério do trabalho, entendiam que as
caracteristicas de escraviddo ainda estavam relacionadas a escravidao colonial, uma escravidéo
com a presenga de correntes, grilhdes e senzalas.

Da mobilizagdo de uma série de sujeitos sociais, entre eles a OAB e a CPT, sujeitos
politicos e operadores do direito no contexto de violéncia no campo no sudeste paraense, criou-
se 0 Forum Nacional Permanente Contra a violéncia no Campo, espaco em que o trabalho
escravo passou a ser denunciado e debatido. Silva (2016) avalia que o FOrum e todo o
movimento de reacdo a violéncia contra lideres sindicais do Sul do Para ndo explicam por si,
mas contribuem, no conjunto, para o avanco das politicas de enfrentamento do trabalho escravo,
inclusive, com o reconhecimento do crime por parte do Estado em 1995 e, mais tarde, a
reformulacéo do artigo 149 do Codigo Penal.

As primeiras denuncias de trabalho escravo, no entanto, sdo anteriores a criacdo da CPT.
Da parte da igreja, a primeira dentincia veio através do bispo Pedro Casaldaliga, através de uma
Carta Pastoral escrita nos primeiros anos da sua chegada a Sdo Félix do Araguaia no Mato
Grosso (MOURA, 2016) e para gque se tenha uma ideia da tragédia que representa o trabalho
escravo, s entre 1995 e 2011 foram libertados mais de 45 mil trabalhadores que viviam em
condices de escraviddo (REPORTER BRASIL, s/d)®.

O engajamento desses sujeitos e instituicdes, como a Comissdo Pastoral da Terra e a
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), fez com que o Estado brasileiro, pressionado por
organismos internacionais, ndo s6 reconhecesse a existéncia do trabalho escravo, mas fez
garantir esforcos para o seu enfrentamento. Isso demandou alteracdo do Cddigo Penal

Brasileiro. Foi essa alteragdo da Lei, ocorrida em 2003, que avangou no sentido de tipificar as

& O trabalho ndo possui ano de publicagio, esta disponivel em: http://escravonempensar.org.br/
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condutas caracterizadoras do trabalho escravo. Hoje, além da producédo de divida como forma
de atrelamento dos sujeitos ao trabalho, existem outras caracteristicas que se configuram como
crime de escraviddo e que estdo presente no artigo 149 do Cddigo Penal Brasileiro, tais como
o aliciamento; a producdo da divida; a jornada exaustiva; retencdo do trabalhador e as condi¢des
degradantes de trabalho é o que constituem o Trabalho Escravo Contemporaneo.

Artigo 149. Reduzir alguém a condicdo analoga a de escravo, quer submetendo-o a
trabalhos forcados ou a jornada exaustiva, quer sujeitando-o a condi¢Bes degradantes
de trabalho, quer restringindo, por qualquer meio, sua locomogdo em razdo de divida
contraida com o empregador ou preposto:

Pena - reclusdo, de dois a oito anos, e multa, além da pena correspondente a violéncia.
§ 12 Nas mesmas penas incorre quem:

I — cerceia 0 uso de qualquer meio de transporte por parte do trabalhador, com o fim
de reté-lo no local de trabalho;

Il — mantém vigilancia ostensiva no local de trabalho ou se apodera de documentos
ou objetos pessoais do trabalhador, com o fim de reté-lo no local de trabalho.

§ 2° A pena ¢ aumentada de metade, se o crime é cometido:

I — contra crianca ou adolescente;

Il — por motivo de preconceito de raca, cor, etnia, religido ou origem (BRASIL,1940).

No caso do aliciamento, o intermediario responsavel pela contratacdo do trabalhador viaja
para outros Estados em busca de m&o de obra barata, a fim de reduzir os custos da producéo. E
a vulnerabilidade socioeconbémica em que muitas pessoas vivem, sem os direitos basicos a
salde, educacdo e moradia e, as vezes, até sem ter o que comer, que tornam essas pessoas
vitimas perfeitas das propostas enganosas apresentadas por esse contratante, que é tambem
conhecido como gato. Isso significa que ha duas condi¢des fundamentais que mantém o
trabalho escravo, a pobreza do trabalhador e a ganancia do seu empregador. Sobre o assunto,
Moura (2006), em sua pesquisa sobre o trabalho escravo no Maranhdo, destaca o estado de
precisdo’ dos trabalhadores como principal fator que colabora para o aliciamento dos
trabalhadores.

Na jornada exaustiva, além do tempo de trabalho excedido previsto em lei, configura-se
também crime de trabalho escravo aquelas atividades em que o trabalhador é exposto a exaustao
tanto fisica como mental, mesmo que essas atividades ndo extrapolem o tempo. Em casos em
que o trabalhador é impedido de sair ou deixar o local de trabalho por qualquer motivo que seja,
sob o pretexto da divida ou retencdo de documentos pessoais de identificacdo ou, ainda, a
presenca de pessoal armado, o que se configura trabalha escravo. As condigdes degradantes de

trabalho que é uma das caracteristicas do trabalho escravo, e que também esta presente no novo

7O conceito de precisdo utilizado pela autora em seu trabalho, significa o estado de necessidade de direitos
basicos em que muitos trabalhadores vivem.
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texto do CP, vai desde a condi¢cdes precérias de alimentacdo e alojamento, como questdes
relacionadas a salde do trabalhador, como falta de agua potavel para o consumo e de
equipamentos de seguranga. Xavier Plassat (Breton, 2002) considera a escraviddo
contemporanea mais sutil, pelo fato de que ndo se compram mais pessoas escravizadas como
na escraviddo moderna, agora, apenas as usam.

No meio cientifico ha muitas discussdes a respeito do tema do trabalho escravo
contemporaneo. E importante o trabalho de pesquisadores como Ricardo Rezende Figueira,
com uma longa trajetdria de militdncia pastoral e intelectual no enfrentamento do trabalho
escravo que conseguiu, a partir da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), criar em
2003 o Grupo de Pesquisa Trabalho Escravo Contemporaneo (GPTEC) e que tem oportunizado
0 encontro, anualmente, de pesquisadores dedicados ao estudo do trabalho escravo
contemporaneo. Leonardo Sakamoto, professor na Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo, a0 mesmo tempo em que pesquisa o trabalho escravo, coordena a ONG Reporter Brasil,
que tem um importante trabalho de divulgacéo do trabalho escravo contemporaneo no Brasil.
A Comissdo Pastoral da Terra (CPT) vinculada a Igreja Catolica que também realiza um
trabalho com as denuncias e 0 apoio ao trabalhador resgatado do trabalho escravo. Esses
pesquisadores, e a diversidade de outros pesquisadores que de alguma forma estdo ligados a
eles, tém publicado trabalhos que ajudam entender as caracteristicas e 0 fendmeno do trabalho
escravo. Essa é também a proposta do Programa “Escravo, nem Pensar” em parcerias com
Estados e Municipios desenvolver o tema do trabalho escravo nas escolas relacionando com os
contetdos programaticos das disciplinas e assim construir um conhecimento e conscientizar a

populacéo sobre o problema.

1.1 TRABALHO ESCRAVO OU CONDICAO ANALOGA A DE ESCRAVO

Existe uma grande variacdo na terminologia quando se trata do fenémeno da escravidédo
contemporanea. A Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) denomina a escraviddo
contemporanea de trabalho forcado ou obrigatério. Ja a Organizacao dos Estados Americanos
(OEA) e a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) denominam de escraviddo ou serviddo
(ANDRADE e BARROS, 2013). No Brasil, entre varios conceitos utilizados (escraviddo por
divida; trabalho forcado; semiescraviddo; serviddo; escraviddo branca), destacam-se 0s

conceitos de “trabalho escravo”, utilizado por alguns pesquisadores e entidades como a CPT e
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a ONG Reporter Brasil, e “condi¢do andloga a de escravo”, que esta presente no Codigo Penal
Brasileiro. Apesar de os dois conceitos se tratarem do mesmo fendmeno, ndo sao iguais.

Andrade e Barros (2013) consideram que os conceitos trabalho escravo contemporaneo
ou escraviddao contemporanea torna o problema mais evidente, uma vez que deixa clara a
relacdo de poder e exploragdo entre escravizador e escravizado, 0 que apesar de haver
diferencas nas caracteristicas entre a escraviddo contemporénea e a moderna ou colonial, 0s
conceitos empregados denunciam melhor a gravidade do problema. Haddad (2013), analisando
o trabalho escravo nos aspectos juridicos, considera o conceito trabalho escravo, apesar de usa-
lo em sua pesquisa, limitado. Visto que:

A figura delituosa é o plagio, que consiste em reduzir alguém a condicao
analoga a de escravo. A condicdo de escravo, em verdade, esta abolida porque
ninguém pode ser juridicamente considerado como tal. Uma coisa € 0 escravo
sobre 0 qual se exercia o direito de propriedade, outra, é o trabalho dele,
exercido em condicOes similares aquelas de tempos idos (HADDAD, 2013. p.
78).

Para o autor, o crime é tornar uma pessoa semelhante a um escravo do periodo colonial
ou moderno, 0 que ndo necessariamente significa ser escravo, pois segundo ele ndo pode ser
juridicamente enquadrado como crime porque a escravidao foi abolida em 1888. Ainda de
acordo com o autor, o conceito trabalho escravo remete as caracteristicas da escraviddo
moderna que tinha a presenca de correntes, grilhdes e senzalas o que pode dificultar a
identificacdo da escraviddao contemporanea, uma vez que o conceito é carregado de simbologias
da escravidd@o no periodo colonial. Ribeiro (2014), ao estudar sobre o assunto, aponta que o
conceito trabalho escravo “tem seu nascedouro ideologico na luta de classe, no embate entre o
trabalhador do campo e os grandes fazendeiros ou empresas agropecuérias (RIBEIRO, 2014, p.
273)” e ¢ mais utilizado por grupos sociais como sindicatos, ONGs, jornalistas, organizacdes
religiosas e de direitos humanos a fim de confirmar e denunciar o problema, identificando-o de
fato, como escravidao. Enguanto que o conceito presente na lei (condicdo analoga a de escravo)

nega e rejeita a existéncia da escravidao contemporanea.

O Artigo 149, que rege as condutas que violam direitos dos trabalhadores e
para elas estipula penas. Vejam que o que para os sindicatos, organizacgdes
religiosas e defensores de direitos humanos é assumido e defendido como
trabalho escravo, no Codigo Penal Brasileiro, € interpretado apenas como
“condi¢ao analoga a de escravo (RIBEIRO, 2014.p. 274).
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Enquanto as entidades que lutam pelos trabalhadores e pelos direitos humanos
denunciam que o trabalho escravo é existente no Brasil, a lei, no entanto, refuta o conceito de
trabalho escravo e suaviza a gravidade do problema alegando ser algo analogo, semelhante, que
se aproxima da escraviddo, mas ndo chaga a ser. Fica evidente que esses conceitos ndo sao
apenas formas diferentes de designar um fendmeno, mas, sobretudo, uma disputa clara de poder
e visdes politicas determinadas. Toda essa discussdo em torno da construgdo dos conceitos,
tematica da escravidao contemporanea, € resultado daquilo que Gomes (2008) chama de “usos
politicos do passado” ou “memoria historica”, no qual um determinado grupo usam fatos e

acontecimentos do passado para explicar o atual.

Dessa forma, a luta para que esta fosse a categoria adotada para homear um
novo fendmeno, que se queria identificar como inaceitavel e vergonhoso, pode
ser entendida como um claro exemplo do que a literatura que trata do tema da
memoria e de suas relagdes com a historia, chama de “usos do passado”. Usos,
ndo em sentido instrumental ou de simples voluntarismos de atores politicos,
mas de releitura, de re-significacdo do passado, realizada, obviamente, pela
Otica do presente. Uma estratégia politica que mobiliza as relacGes entre
histéria e memoria, para afirmar direitos, no caso os direitos humanos,
vinculados ao ato de trabalhar (GOMES, 2008.p. 33).

A autora faz um estudo para compreender a forma como o0 conceito é construido,
tratando-se da escraviddo contemporanea, a partir da memoria historica da escravidao no Brasil,
apontando a adesdo e a imposicao do conceito em uma disputa politica e cultural. Nesse embate,
existe um movimento de sentidos produzidos pela utilizagdo dos conceitos de “trabalho
escravo” ou “condicao analoga a de escravo”. O primeiro conceito, trabalho escravo, faz uso
dos sentidos que a escraviddo moderna remete a memoria brasileira de um tempo de horrores
em que as pessoas escravizadas eram tratadas como coisas. Os grupos sociais, as ONGSs e as
entidades religiosas, entre outros que lutam com os trabalhadores por condicdes melhores de
trabalho, utilizam-se desses sentidos que o conceito trabalho escravo faz ressurgir na memoria,
para denunciar o quanto é tao grave o problema. JA 0 movimento que o conceito presente na lei
traduz é o de desconstrucdo dos sentidos que o conceito trabalho escravo produz, vez que se
subentende que o que ocorre hoje na forma contemporanea de exploracdo do trabalho ndo é

escraviddo, mas algo parecido.

Quando se aproximam e mobilizam o passado escravista brasileiro desejam,
fundamentalmente, demarcar o quanto tal pratica é inaceitavel/intoleravel, ja
que banida pela Lei Aurea, reconhecida como um marco civilizatdrio e
libertador. Ja quando se afastam, desejam caracterizar que tal pratica se
transfigurou completamente, sendo um fenémeno inteiramente novo e ndo um
mero retorno ao que se nomeia (nas escolas, nos livros etc.) como trabalho
escravo (GOMES, 2008, p. 34).
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O importante nessa discussao é a construcdo da luta que o conceito “trabalho escravo”
mobiliza na sociedade, a denlncia e repressao que ele implica. A escraviddo moderna era uma
pratica legal e institucionalizada. Hoje, na sua forma contemporanea, configura-se crime e é
desenvolvida em grande parte pela iniciativa privada e empresas. Para além de o Estado
legitimar ou ndo um processo, ou juridicamente ele ser aceito, as praticas de dominacdo e
exploracgdo do trabalho do outro, aconteceram no passado e continuam acontecendo até os dias
atuais. Apesar das diferencas nas caracteristicas entre a escraviddo colonial e a contemporanea,
a exploracdo de um grupo sobre o outro continua, e mesmo ela sendo hoje juridicamente
impossivel de criminalizar, ndo deixa de acontecer. Sendo assim, a presente pesquisa em
compromisso com a luta dos trabalhadores e em defesa dos direitos humanos, entende que a
escravidao foi abolida em 1888 com a Lei Aurea, mas, no entanto, o fendmeno persiste até os
dias atuais, com outras particularidades e com outras formas de aprisionamento, mas continua
sendo exploracao do homem pelo homem com fins lucrativo, tornando as pessoas “instrumentos

completamente descartaveis para fazer dinheiro”. (BALES, 2002, p. 12).

1.2 OS DADOS SOBRE O TRABALHO ESCRAVO NO SUDESTE PARAENSE.

Esta subsecdo discute os dados referentes ao numero de casos registrados do trabalho
escravo nos municipios que corresponde a jurisdicdo da 42 URE de Maraba, no periodo de 1995
a 2018 (CPT, 2018) e as atividades produtivas que mais escravizam no Estado do Para. O
recorte temporal referente ao ano de 1995 corresponde ao ano em que 0 governo brasileiro passa
a reconhecer o trabalho escravo contemporaneo. Os dados foram obtidos a partir da campanha
“De olho aberto para ndo virar escravo” realizada pela CPT.

Russi (2014) em sua pesquisa sobre a formacdo das cidades na Amazonia destaca
agricultura, a industrializacdo e principalmente o extrativismo da borracha como atividades
econbmicas que contribuiram para o povoamento e urbanizacdo das cidades na regido. Sobre o
assunto, o autor destaca como processo de urbanizacdo as “cidades da floresta” e as “cidades
na floresta”.

“As cidades da floresta” sdo aquelas que tinham uma relagdao forte com a natureza, o

principal meio de locomoc&o era através dos rios ao seu entorno e uma ligagdo com as outras
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vilas e ribeirinhos, era um meio rural em que ainda ndo havia uma exploracdo acelerada da
floresta e que apesar de sofrerem transformacdes ao logo do tempo ainda estdo presente na
regido. “As cidades na floresta” possuem uma relagdo de exploracdo da natureza para fins
econdmicos, sdo cidades, em sua maioria, logisticas para atender as demandas de outras regides
e aos grandes projetos. Esse processo de desenvolvimento deu-se principalmente na década de
1960 na ditadura militar, com os incentivos governamentais para a ocupagdo da Amazonia. Esse
Estado desenvolvimentista “fez com que os nicleos populacionais se multiplicassem ou foram
estimulados a crescer ao longo de rodovias e ferrovias em algumas regides (RUSSI, 2014, p.
26)”. Apesar da grande economia produzida na regido Amazonica, as cidades possuem um
contraste visivel quando se trata de habitacdo, politicas publicas e direitos basicos para a
qualidade de vida da populagéo.

Hébette (2004), ao analisar desenvolvimentismo e o processo de acumulagéo de capital
na Amazonia, afirma que o processo de integracdo da Amazonia iniciou-se no governo militar
sobre o discurso de desenvolver a regido. O governo brasileiro criou véarias estradas para
facilitar o fluxo de pessoas e 0 escoamento da producdo, além de varios incentivos fiscais para
a instalacdo do capital financeiro na Amazoénia. Essa politica econdmica teve como um dos
maiores efeitos o Projeto Grande Carajas que se instalou em catorze municipios do Para,
criando a fronteira oriental da Amaz6nia rica em varios recursos minerais e uma parte da bacia
Araguaia-Tocantins para a geracdo de energia elétrica. O discurso do governo era incorporar a
Amazonia ao Estado brasileiro, levando desenvolvimento para a regido. Sobre isso, Le Breton

(2002, p. 59) aponta trés acdes governamentais importantes para esse processo:

O primeiro passo foi a criar um banco regional para facilitar o crédito, o
segundo foi construir usinas termelétricas em Belém e Manaus, € o terceiro
iniciar um programa massivo de construgdo de estradas, comegando com uma
magnifica rodovia para unir a nova capital do Brasil ao rio Amazonas e em
seguida uma estrada que ligasse os cerrados do centro-oeste a Porto Velho, no
Rio Madeira. Construidas com a intengdo eminentemente boa de levar o
desenvolvimento para a regido, as chamadas estradas de penetracdo da
Amazénia foram as precursoras de uma onda incontrolavel de migracéo,
conflitos e destruicéo [...].

A autora cita acima trés consequéncias graves sobre esse processo de exploracdo da
Amazodnia, tendo como efeito a migracdo; ao mesmo tempo em que o Estado cria condicbes
para a formacgdo de uma elite atuando na regido, ele incentiva também a vinda de trabalhadores
camponeses, contribuindo para a criagéo dos conflitos de terra entre os migrantes e a populacao
tradicional que ja habitava a Amaz6nia, além da destruicdo ambiental causada pelas atividades

produtivas como a mineracdo, a pecuaria e as madeireiras. O Estado age de acordo com as
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necessidades de expansdo do capital privado, dando incentivos ficais, abrindo estradas,
financiando projetos. Esse foi o processo de desenvolvimento e ocupagdo da Amazonia, em que
0 préprio governo criou condi¢cdes para que o capital privado se instalasse na regido para dar
inicio ao processo de exploracdo dos recursos naturais e para a concentracao da terra.

Ainda de acordo com Le Breton (2002), esse desenvolvimentismo na Amazdnia se deu
a partir de uma alianca entre o governo e o setor privado. Em 1967, o governo comegou a fazer
mudangas para atrair o empresariado para a regido, criando o Fundo para Investimento e
Desenvolvimento da Amazbnia (FIDAM), o Banco da Amazonia (BASA), e a
Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia (SUDAM), todas essas agdes eram
investimento do dinheiro publico para o capital privado com objetivo de estimular a instalacéo
de empresas na regido. Mas sem uma supervisdo e prestacdo de contas, 0 governo comegou a
distribuir dinheiro para varios projetos inadequados, muitos nem existiam, gerando um cenario
de grande corrupcao e projetos falidos.

Uma das ideias do governo na época era implantar na Amazonia 0 mesmo modelo norte-
americano na criacao de carne bovina, distribuindo enormes areas de terra publica para a criacéo
de gado com o financiamento por parte da SUDAM. Segundo Le Breton (2002, p. 63): “em
1985 — em que um total de 33 projetos foram inspecionados —, descobriu que somente quatro
funcionavam”. Eram fazendas fantasmas, e 0 Unico objetivo dos proprietarios era possuir a terra
como valor especulativo e ndo para a producdo. Algumas dessas fazendas instaladas na regido
iniciaram com a derrubada das florestas nativas para a criacdo do pasto e comercializacdo da
madeira, sdo duas atividades que requerem um grande namero de trabalhadores, tanto para corte
de madeira como para o ro¢ado e o cuidado com o gado, muitas dessas fazendas tinham sua
producdo realizada com o trabalho escravo.

Le Breton (2002) analisa 0 processo de ocupacdo da Amazonia apontando a escravidao
contemporanea como uma caracteristica comum nas relacbes de producdo nas fazendas,
principalmente do sudeste do Para. Para a autora o Estado foi condescendente com o trabalho
escravo nao sO porgue ndo o reprimiu, mas porque, e, sobretudo por isso, era o financiador de
boa parte dos empreendimentos. Para a producdo nas fazendas, o trabalhador era aliciado pelo
gato — intermediario que na maioria das vezes era responsavel pela contratagdo do trabalhador®
— na qual ele dava um adiantamento para as despesas da viagem do seu local de origem até as
fazendas e depois era descontado no dinheiro que iria receber sob o seu trabalho e também o

material de trabalho utilizado, além das despesas bésicas do trabalhador com sua alimentacdo.

8 O mais comum era a contratacdo verbal, ou seja, o trabalhador tinha como garantia de seus direitos no acerto
apenas a palavra do gato, gerente ou de outra pessoa que Ihe havia aliciado para o trabalho.



34

Na soma total de tudo o trabalhador acabava devendo para o seu patrdo, impedido de sair da
fazenda até que a divida fosse paga. Sobre esse processo, Silva (2016) caracteriza a peonagem
como prética produtiva que utiliza a forca de trabalho e o cerceamento da liberdade dos
trabalhadores. Os peGes viviam presos nas fazendas vigiados dia e noite pelos pistoleiros
contratados pelos fazendeiros, eram ameagados de morte, apanhavam e ndo tinha direito a
descanso. E na maioria das vezes, quando o trabalho era concluido, eram dispensados sem
pagamento. De acordo com Bales (2001), quando havia uma dendncia de trabalhado escravo
dentro de uma fazenda, geralmente o gerenciador ou intermediério, conhecido como gato, sdo
os responsabilizados, o verdadeiro dono da propriedade as vezes ndo era caracterizado como
escravista, uma vez que ha alegacdo de que ndo tinha conhecimento dessa pratica, pois esse
mora em outra regido longe da propriedade. Algumas fazendas funcionam em um processo de
subcontratos, o dono contrata um gerenciador, esse, por sua vez, contrata o gato que aliciara os
trabalhadores para a empreitada. Ha4 uma organizacao de hierarquia do trabalho nessas fazendas,
assim o dono fica distante de todo o processo, lucrando com a producgéo por meio da exploracao
dos trabalhadores. Para Xavier (RAMPAZZO, 2007), como consequéncia do crime de trabalho
escravo, além dos acertos trabalhistas, o dono da propriedade deveria responder penalmente, o
que poderia resultar em prisdo, pena mais pedagdgica em relacdo a gravidade do crime. Mas as
autoridades, tanto politicas quanto do judiciario, sdo muito benevolentes com as elites agrarias
que se beneficiam desse crime. Foram nesses contextos que a Amazonia foi desenvolvida:
através da exploracdo dos recursos naturais, conflitos agrarios, corrupcdo e trabalho escravo.
Na tabela abaixo, a partir dos dados da “Campanha de Olho Aberto para ndo virar
Escravo” da CPT, coordenada por Xavier Plassat, da CPT em Araguaina-TO, apresentam-se as
atividades produtivas no Estado do Para de 1995 até 2018, que foram flagradas com o trabalho
escravo. Nota-se o destaque das ocorréncias de trabalho escravo ligadas as atividades

agropecuarias.

Tabela 1: Atividades produtivas. Dados atualizados em 21/12/2018.

‘Desmatamento 81 3203 1215
‘Pecudria 1 1090 547 23110 161 8590
‘Monocultivo dearvores 04 03 60 0 42
Extrativismo 08 06 150 02 104
‘Canadeagicar 01 01 1108 0 1064
Outr. Lav. Temporaria 10 06 247 0 78

‘Lavouras Permanentes 31 20 2048 35 498
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Carvao 131 80 2713 35 1421
Mineracgdo 27 19 633 1 169
Construcgéao 2 1 44 0 4
Confecgéo 0 0 0 0 0
Outro 8 8 187 2 196
Total 1393 742 33503 249 13381

(CPT, 2018, p. 3).

Das atividades desenvolvidas com o uso do trabalho escravo no Estado do Pard, a
pecudria se destaca com o0 maior nimero de casos registrados, com um total de 1.090 casos.
Desses casos registrados, foram fiscalizados apenas 547 casos. A atividade da pecuaria também
é camped nos numeros de trabalhadores envolvidos, com 23.110 trabalhadores. Os dados
também apresentam um maior nimero de criangas e adolescentes envolvidas nessa atividade.
No total de pessoas envolvidas nos casos fiscalizados, foram libertados 8.590 trabalhadores
escravizados. Esses dados mostram que desde as politicas governamentais para a ocupacao da
regido Amazonica na década de 1960 até os dias atuais, a atividade agropecudria, especialmente
os latifindios, ainda vém-se utilizando da exploracdo extremada do trabalhador. Abaixo da
pecuéria, em segundo lugar, vem a atividade com a producdo de carvdo com oitenta casos
fiscalizados e 1.421 escravos libertados. Em terceiro lugar, segue a atividade de desmatamento
com 51 casos fiscalizados e 1.215 escravos libertados.

Os dados apresentados acima, na tabela, mostram que o trabalho escravo no Estado do
Para esta mais presente nas atividades desenvolvidas no campo, como pecuaria, producdo de
carvao, desmatamento e agricultura. Sao atividades que utilizam um grande nimero de
trabalhadores. Outro dado importante é a assimetria entre 0s casos denunciados e 0 nUmero de
fiscalizagcdes. A inferioridade dos numeros de fiscalizacbes em relacdo ao montante das
denuncias indicam a incapacidade do Estado em atender a demanda por fiscaliza¢do, o que é
constantemente atestado por auditores do trabalho e operadores do direito ligados a justica do
trabalho nos anais dos encontros do Grupo de Pesquisa Trabalho Escravo Contemporaneo,
GPTEC. A inoperancia do Estado torna, a luz dos dados, reforca a relevancia da atuacdo do
programa ENP no municipio de Maraba e regido, uma vez que a capacidade do poder publico,
no que diz respeito as acOes repressivas, demonstra capacidade limitada de combate a
escraviddo contemporanea.

A seguir, apresentam-se 0s dados sobre o trabalho escravo nos municipios referentes a
48 URE de Maraba, sdo municipios que receberam a formacdo do programa ENP no ano de
2016/2017. S&o dezessete municipios que fazem parte da jurisdigdo 42 URE de Maraba e estéo

localizados no sudeste paraense, sdo eles: Abel Figueiredo; Brejo Grande do Araguaia;
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Curiondpolis; Eldorado do Carajés; ltupiranga; Jacundd; Marab4; Rondon do Pard; Séo
Domingos do Araguaia; Sdo Geraldo do Araguaia; S&0 Jodo do Araguaia; Parauapebas;
Palestina do Pard; Canad dos Carajas; Nova Ipixuna; Picarra; Bom Jesus do Tocantins. Veja a
seguir no mapa, a localizacdo dos municipios.

Figura 1. Municipios correspondentes a jurisdicdo da 4* URE/Maraba.

MUNICIPIOS CORRESPONDENTES A JURISDIGAO DA 4* URE DE MARABA/SUDESTE
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Os dados sobre o trabalho escravo nos municipios correspondentes a 42 URE de Maraba
também tém como fonte a “Campanha de Olho aberto para ndo virar Escravo” da CPT, no
periodo de 1995 a 2018 (ver tabela abaixo). Os dados mostram que dos municipios que
pertencem a 4% URE no sudeste paraense, Maraba aparece como o municipio que teve maior
indice de casos de trabalho escravo, tendo um registro de 101 casos. Desse total, foram
fiscalizados apenas quarenta casos. Dos 1.594 envolvidos, foram libertados 696 trabalhadores.
Em segundo lugar, com maior indice de nimeros de casos de trabalho escravo, aparece 0
municipio de Rondon do Pard com um total de 68 casos registrados e 33 casos fiscalizados,

perfazendo um total de 1.227 trabalhadores envolvidos, desse total apenas 544 foram libertados.
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Tabela 2: Dados sobre o trabalho escravo 1995 — 2018.

‘Abel Figueiredo 260 138
‘Bom Jesus do Tocantins 09 06 149 37
‘Brejo Grande do Araguaia 12 07 216 180
Curionopolis 30 21 1.052 214
‘Canaddos Carajass 08 05 220 80
‘Eldorado do Carajas 21 10 202 107
ltupiranga 53 29 924 419
Jacunda 12 06 142 72
‘Maraba 101 40 1594 696
‘Nova lpixuna 06 01 60 0
‘Parauapebas 24 11 797 122
PalestinadoPara 14 05 180 32
‘Picarra 17 07 368 172
‘RondondoPara 68 33 1227 544
'S0 Domingos do Araguaia 13 06 167 53
'SBo Geraldo do Araguaia 43 24 669 232
_ 458 227 8230 3098

Fonte: Comissdo Pastoral da Terra, 2018.

De acordo com os dados da 4 @ URE de Maraba sobre o desenvolvimento do programa
ENP na sua jurisdicdo no ano de 2017, o municipio de Rondon do Para foi um dos municipios
ndo alcancados pelo programa, assim como 0s municipios também de Abel Figueiredo, Brejo
Grande, Eldorado dos Carajas, Jacunda e Picarra (As discussfes sobre o desenvolvimento do
programa ENP na 42 URE de Marabé sdo realizadas na subse¢do 4.1). Outro dado importante,
que ja foi destacado na primeira tabela referente as atividades produtivas e que € um destaque
também nos dados sobre os casos de trabalho escravo nos municipios mencionados acima, sdo

0 contrassenso entre 0s casos registrados que sdo superiores aos casos fiscalizados, isso
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Tabela 3: Libertados do trabalho escravo: ranking dos estados.
Libertados do Trabalho Escravo por ordem
decrescente 1995-2018
Estados Total: 1995- Ranking 2003-

2018 2018
PA 13381 1°
MT 6168 2°
GO 4175 3°
MG 3818 40
MA 3395 5°
BA 3344 6°
TO 3053 7°
MS 2795 8°
RJ 2236 90
SP 2099 10°
PR 1441 11°
Pl 1288 12°
ES 1186 13°
SC 928 14°
RO 908 15°
AL 860 16°
PE 769 17°
CE 602 18°
AM 524 19°
RS 325 20°
AC 183 21°
RR 76 22°
RN 61 23°
PB 48 24°
SE 40 25°
AP 37 26°
DF 33 27°

Fonte: Comissdo Pastoral da Terra

Os dados acima indicam que o Estado do Para tem mantido o titulo de campedo em
ocorréncias de trabalho escravo no Brasil. E ndo é apenas a CPT que aponta isso. Levantamento
da ONG Reporter Brasil (2019), utilizando registros de fiscaliza¢des realizadas pelo Ministério
do Trabalho, Ministério Publico do Trabalho, Policia Federal e Policia Rodoviaria Federal entre
0s anos de 1995 e 2015 também concluem pelo destaque do Estado do Para como campedo em

ocorréncias de trabalho escravo.
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O fato é que desde 2014, a exemplo da tentativa de acabar com a lista suja, suspendendo
sua divulgacdo em dezembro de 2014, as politicas publicas de enfrentamento ao trabalho
escravo tém sofrido retrocessos. Em 2017 houve a tentativa de modificar a definicdo do
conceito de trabalho escravo presente no codigo penal através de uma Portaria do MTE
publicada no Diario Oficial da Unido em 16/10/2017 (portaria n® 1.129 de 13/10/2017). A
portaria em questdo estabelecia que o crime de trabalho escravo s6 pudesse ser caracterizado se
houvesse vigilancia armada no local de trabalho, com consequente cerceamento da liberdade
do trabalhador, desconsiderando a principal caracteristica do crime que é negacao da dignidade
dos sujeitos explorados. Sem muito sucesso em frear a lista suja e sem éxito na
descaracterizacdo do conceito de trabalho escravo, em 2016 o governo brasileiro aprovou a
Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC), do teto de gasto publico, congelando os gatos
publicos por vinte anos. Esse retrocesso teve como consequéncia para as politicas de
enfrentamento ao trabalho escravo o corte de verbas destinadas as fiscaliza¢cdes. Como indica a
CPT (2017), houve queda no nimero de estabelecimentos flagrados com uso do trabalho
escravo entre 2016 e 2017. Mas essa reducao das incidéncias de trabalho escravo nao refletem
uma tendéncia de mercado, como maior uso de tecnologia de producdo, por exemplo.
Tampouco se pode dizer que decorre do compromisso dos empregadores em ndo utilizar méo
de obra escrava. Mais razoavel é supor a queda dos casos de trabalho escravo como reflexo do
corte de recursos para as fiscalizagdes moveis do Ministério do Trabalho, bem como de uma
orientacdo interna ao proprio ministério, 0 que se agravou com 0 NOvo governo, abertamente
favoravel aos escravocratas do campo.

A PUblica®, Agéncia de Jornalismo Investigativo, fez uma reportagem em 31 de outubro
de 2017 sobre os dados do trabalho escravo no Brasil a partir da lista suja, divulgando os
Estados Brasileiros que tiveram um maior nimero, dos 131 empregadores na lista suja, 42 séo
no Estado de Minas Gerais, no entanto o Estado conta com dezenove geréncias e com auditores
fiscais. Ja o Estado do Pard que estd em segundo lugar com dezesseis empregadores, conta
apenas com um coordenador fixo, os demais sdo solicitados quando ha demanda e recursos
financeiros, a reportagem também aponta a falta de recursos basicos para o funcionamento das
fiscalizagcdes no Estado do Pard, como é o caso da Superintendéncia do MTE em Belém, que
ha varios meses estavam sem telefone para comunicacdo. E razoéavel supor que se 0S grupos
mdveis do Ministério do Trabalho com atuacdo na Amaz6nia, mas especialmente no Para,

dispusessem de mais recursos humanos e materiais para as fiscalizagdes, o0 namero de casos de

® Disponivel em: https://apublica.org/2017/10/no-mapa-o-trabalho-escravo-no-brasil/
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trabalho escravo seria superior ao registrado. Ndo ha como manter as fiscalizagcbes sem recursos
para o deslocamento das equipes moveis, sem a contratacdo de mais auditores do trabalho. O
compromisso de combater o trabalho escravo no territério deve ser assumido, em primeiro

lugar, pelo governo brasileiro.
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2 ANTECEDENTES HISTORICOS DA ESCOLA PROFESSOR PAULO FREIREE DO
PROGRAMA “ESCRAVO, NEM PENSAR”

Esta secdo apresenta um breve historico da Escola Professor Paulo Freire, espago
privilegiado da pesquisa, e do programa ENP no sudeste paraense. A se¢do se divide em trés
subsecdes que dialogam com o conjunto das reflexdes sobre o Programa ENP e 0 pensamento
freiriano. A primeira subsecdo € um esfor¢o de rememoracéo, através da narrativa de uma das
professoras que esteve presente e participou do processo de implementacgéo da escola — processo
que teve como principal caracteristica a participacdo da comunidade em geral — da constituicao
historica da Escola Professor Paulo Freire em Marabd, bem como rememoracdo das
experiéncias historicas de educacdo mediada pela teoria freiriana. Além da entrevista com a
educadora, foi analisado também, nessa subsecdo, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

A segunda subsecdo trata do histérico do programa ENP na regido. O objetivo dessa
subsecdo é apresentar as primeiras acdes do programa na cidade de Maraba discutindo o
primeiro formato do programa. Como o ENP organizou uma formacédo em 2007 em Xambioa
(estado do Tocantins) com a participacdo de professores de Maraba e de outras cidades do
sudeste paraense, tais como Xinguara, Rio Maria e S&o Geraldo do Araguaia, optou-se em
destacar ndo apenas a cidade de Maraba, mas o sudeste do Para considerando as outras cidades
contempladas pelo programa ENP. Nessa subsecdo, foram considerados os relatos com atores
gue participaram da organizacdo das primeiras atividades de formacéo na regido, incluindo uma
educadora da cidade de Maraba que esteve presente na formagdo em 2007. A terceira subsecéo,
gue é mais uma complementacdo da segunda, apresenta 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos
do programa ENP, destacando os principios adotados pelo programa na sua metodologia
inspirados na educacdo popular. Para tanto, foi analisado o caderno de metodologia do
programa ENP disponivel no site da ONG Reporter Brasil e o projeto de acdo “Formagao de
gestores de educagdo do Estado do Pard”, elaborado pela Secretaria de Educagao do Estado do
Pard, que prevé, entre outras coisas, 0 cronograma das atividades e as etapas desenvolvidas

durante a formacao dos professores.
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2.1 CONTEXTO HISTORICO DA ESCOLA PROFESSOR PAULO FREIRE

A presente secdo discute alguns aspectos historicos da trajetoria da Escola Professor
Paulo Freire, espaco-sujeito-histérico da pesquisa. Os dados foram obtidos a partir do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da Escola e da metodologia de pesquisa oral, circunstancia em que
foi realizada entrevista com a professora Joice®, que trabalhou na Escola Paulo Freire desde os
primeiros dias de funcionamento da Escola. Como foi explicitada na introducéo, a escolha da
escola para o desenvolvimento da pesquisa deu-se pelo seu historico de luta e, principalmente,
pelo seu projeto de educacgdo inspirado na teoria freiriana, 0 que pareceu, considerando que
desenvolviam o Programa ENP, oportuno para o estudo de que trata essa dissertacao.

A escola fica localizada no Bairro Jardim Belo Horizonte, na cidade de Maraba/PA, e
foi uma das escolas paraenses que desenvolveram o programa ENP no ano de 2017. A escolha
do nome da escola se deu devido as primeiras professoras — Maria Isabel Almeida Braga; Véania
Lacia Lopes Mourdo; Jaide Maria das Gragas Barreiros — que eram simpatizantes da teoria
freiriana e, em reunido com a comunidade local, decidiram adotar o nome escola Professor
Paulo Freire (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2017).

O municipio de Maraba foi criado oficialmente em 5 de abril de 1913, a partir de uma
localizagdo privilegiada, as margens do rio Itacaitnas e Tocantins. No passado, a cidade foi
importante para a comercializacdo de produtos extrativistas principalmente da castanha e do
caucho fazendo surgir a vila Maraba. Ainda hoje, a cidade continua desempenhando um papel
importante para o processo de desenvolvimento daregido (RUSSI, 2014). O Bairro Jardim Belo
Horizonte surgiu na década de 1980 através de troca de favores entre o dono das terras e 0s
vereadores que depois doaram as terras para as familias e para a Igreja Cat6lica, uma parte dos
lotes doados para a igreja também foram, mais tarde, distribuidos para as familias carentes
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2017),

10 S30 usados codinomes em todo o trabalho, para preservar a identidade dos entrevistados.
1 Documento  disponivel em:  https://pt.scribd.com/document/360183305/Projeto-politico-pedagogico-
2017#from_embed.



https://pt.scribd.com/document/360183305/Projeto-politico-pedagogico-2017#from_embed
https://pt.scribd.com/document/360183305/Projeto-politico-pedagogico-2017#from_embed

43

Jé& a escola veio a surgir no periodo em que a cidade de Maraba, assim como as cidades
proximas, estava com um grande fluxo migratorio devido aos grandes projetos instalados na

regido. Essa questdo também é apresentada pela professora entrevistada:

Essa migracdo, esse fluxo de pessoas que vinham pra c& juntamente com o
Projeto Grande Carajas, que foi a criacdo da ferrovia e depois da Rodo-
ferrovia e a levada do ferro da nossa regido para fora, da exportacéo. Isso
trouxe muita gente para Maraba, muita gente mesmo e 0 que Se via era uma
explosdo de pessoas com muitas criancas, porque eles sdo oriundos do
Maranhdo, do Tocantins, que antes era Goias, agora & Tocantins [...],
principalmente do Nordeste pra ca. Chegavam aqui sempre com muitos filhos,
sabe? Quatro, cinco, seis filhos e aqui se deparavam com uma situacgao, ndo
existia escola, Maraba tinha pouquissimas escolas (JOICE, 06/08/2018).

A Escola Paulo Freire, conforme o testemunho da professora Joice, nasceu da resisténcia
popular frente a auséncia de politicas publicas que garantissem direitos fundamentais, como o
direito a educacao, a comunidades carentes, como a comunidade do bairro Belo Horizonte. A
omissdo do poder publico, além de falta de escolas, também se refletia em problemas sociais
como relacionados a saude, seguranca e moradia, 0 que era agravado pelo fluxo migratorio,
especialmente de maranhenses, que tornava Maraba uma cidade cada vez mais populosa e
desordenada.

Nesse contexto, a Escola Professor Paulo Freire nasce como forca e resisténcia popular.
A comunidade, incomodada com a quantidade de criancas fora da escola e a auséncia de uma
escola no bairro para atender essas criancas em idade escolar, organizou-se e articulou a criacao
do espaco escolar. A Escola nasceu de uma luta plural que engajou a Comissdo Pastoral da
Terra (CPT), o Movimento de Educacdo de Base (MEB), a Associacdo de Mulheres e a
Associacdo de Moradores do Bairro Belo Horizonte. Juntas, essas organizacdes, com a
colaboracdo de particulares, conseguiram o terreno e 0 material para a construcéo do primeiro
prédio, que foi inaugurado em 22 de abril de 1985, na Rua Séo Luiz do Bairro Belo Horizonte.
Era apenas um barracdo de madeira, com duas salas e um anexo onde funcionava a secretaria,
a diretoria e a cantina (PPP, 2017). Espaco pequeno para o tamanho da conquista que passou a
garantir educacdo para 128 criancas que comecaram estudar na Escola Paulo Freire.

O grupo de jovens, ligado a Igreja Catodlica, junto com Associagdo dos Moradores fez
um levantamento para identificar a quantidade de criangas que estavam sem estudar; foi
cogitado que essas criangas fossem direcionadas para outras escolas em outros bairros, mas pela

distancia perceberam que era inviavel. Dai, em reunido, a comunidade decidiu lutar pela
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construcédo da escola no bairro. Entraram em contato com a Secretaria de Educacéo de Maraba,
mas ndo tiveram éxito. Entdo contataram a 4% URE para uma possivel locagdo de um espago
para o funcionamento da escola, mas a 4 URE alegou que ndo podia alugar um espago, mas
garantiu o contrato dos professores se a comunidade conseguisse o local para o funcionamento
da escola.

Com a recusa da secretaria de educacdo em construir a escola, a comunidade reuniu-se
novamente e decidiu construir a escola levantando recursos financeiros com ajuda do comércio
local. A comunidade conseguiu a doacdo da madeira e das telhas, e o grupo de jovens da igreja
cedeu o local: “e nds comegamos a fazer uma peregrinagdo no comércio para pedir ajuda para
construir um barracdo. O grupo de jovem tinha um lote de 12x25, ai eles cederam o lote pra
nos, para fazermos o barracdo, com duas salas, para fazermos a escola (JOICE, 06/08/2018)”.
Primeiramente a escola oferecia o ensino de 12 a 42 série, em 1988 passou a oferecer também o
ensino fundamental de 5% a 82 série em 1998 que foi implantado o ensino medio. No inicio da
criacdo da escola como ndo havia uma equipe pedagdgica para auxiliar no planejamento do
ensino, os proprios professores decidiram discutir como seria 0 ensino, inspirados na teoria
freiriana e orientados pelo MEB.

O MEB foi um movimento de educacdo e cultura popular criando em 1961 pela
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) que tinha como objetivo a “formagao
integral do homem, para sua promocao, entendendo como educagdo um processo global ndo se
limitando apenas a instru¢dao, mas formando “na agdo, ajudando o homem a promover-se”
(FARIAS, 2017, p. 2)”. Eram escolas radiofénicas com ajuda de monitores voluntarios e
liderancas locais, atuavam nas regides menos desenvolvidas como a regido norte, nordeste e
centro-oeste do Brasil, principalmente no meio rural. Eram escolas que funcionavam via radio
e tinham na construcdo do seu material de ensino e as ligcdes transmitidas pelo radio,
experiéncias da realidade vivida pelos moradores, ou seja, tratavam de temas significativos para
a comunidade. Sendo assim, o0 MEB também é considerado no Brasil um movimento de

educacdo popular vinculado a Igreja Catdlica.

Ja trabalhdvamos com o MEB e a Albertina Moreira dos Reis, que é a Beta,
era coordenadora do MEB, ai ela disse: “[nome] s6 se nos fizermos uma
parceria”. Al noés fizemos um documento, encaminhamos pro MEB
solicitando a parceria e ela, que era educadora, se prontificou a nos ajudar. Foi
quando nés comegcamos a trabalhar na questdo de coordenacdo. O grande
desafio era tentar alfabetizar as criancas dentro de um ano, no maximo um ano
e meio, porque as crian¢as demoravam demais para serem alfabetizadas. E ai
n6s fomos para o Método de Paulo Freire. Método dele mesmo, aquele que
ele usou no Mobral. Ai nos fizemos estudos com um grupo de professores. E
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n6s conseguimos estudando a metodologia e a0 mesmo tempo montando o
nosso material. (JOICE, 06/08/2018).

A professora entrevistada ja mantinha parcerias com o MEB, moradora do bairro,
participava das discussdes referentes a construcao da escola. Ela veio para Maraba junto com
sua familia para desenvolver um trabalho ao lado dos movimentos sociais nha época,
principalmente com as organizagdes sindicais, no caso da Associagdo dos professores de
Marabd, que mais tarde se transformaria em sindicato (SINTEPP). A entrevistada era professora
concursada e foi umas das professoras que foram lotadas na escola Professor Paulo Freire na
sua primeira instalacdo, que depois foi escolhida para ser responsavel pela escola, e somente
em 1986, a partir de votacao, passou para o cargo de direcdo, passando a ser a primeira diretora
da escola. Em parceria com 0 MEB, a escola e os professores comegaram a organizar o ensino
a partir do “método de conhecer” de Paulo Freire. Os professores passaram a estudar a teoria e
as obras do autor para confeccionar seu préprio material pedagogico. Em entrevista, a
professora Joice destaca a importancia da teoria freiriana para o crescimento da escola, que

tiveram como resultado, alfabetizacdo das criangas em um ano.

Vocé sabia que tinha menino que sabia ler e escrever e ndo sabia o alfabeto?
Um dia a professora disse ‘escreva o alfabeto’, ai o menino veio chorando,
‘professora, ela mandou escrever o alfabeto, o que € o alfabeto?’. Ai, ‘mas na
proxima reunido ela vai te explicar’. [...] os meninos nao sabiam o que era o
alfabeto porque ndo foi feito; as palavras ndo foram em ordem alfabética.
(JOICE, 06/08/18).

As criancas matriculadas na escola, ao término do ano, ja passavam para outra turma
sabendo ler textos pequenos, formular frases e escrever. Os professores da escola alfabetizavam
as criangas com o uso das palavras do cotidiano, era feita a “investigagio tematica (BRANDAO,
1981)”. Em conversa com as criangas, os professores selecionavam as palavras mais usadas,
palavras geradoras, para a confeccdo do material, eram aquelas palavras que mais tinham
sentido para as criangas. A seguir, em entrevista, a professora Joice (06/08/2018) explica como

era esse pProcesso.

Se 0 adulto pode falar com sentido a crianga também pode. Foi assim que nos
pensamos. O que € que a crianca faz? A crianga brinca, crianga come, crianga
gosta de se expressar de alguma forma. Foram essas questdes. Vamos ver
primeiro, 0 que mais vocé gosta? Isso para todo mundo. Qual o brinquedo de
menina gque vocé gosta? Qual o brinquedo que mais vocé gosta? O brinquedo
gue mais, seja vencedor. Entéo, qual foi o brinquedo que mais eles gostaram,



46

qual foi unanime, ou quase unanime: bola! Muitas meninas disseram boneca,
mas a maioria disse bola, porque bola, elas brincavam queimada, elas
brincavam, corrida mesmo porque elas sabiam que era a bola [...] qual o
animal que vocés acham muito bonitinho, sem ser o gato e o cachorro? Ai um
disse, jabuti. Alguém conhece jabuti? Todo mundo conhecia jabuti. Segunda
palavra, jabuti. A outra palavra, um problema que a mae de vocés fica falando
0 tempo todo para vocés? Isso era uma semana conversando sobre isso. Ai
uma menina disse vala, a vala era uma vala cavada que tinha
aproximadamente dois metros de profundidade, e quando chovia a agua
enchia aquela vala e as criangas iam tomar banho dentro daquela vala [...] e ai
tu ja imaginou o que é a mae e o pai indo buscar menino de dentro da vala,
eles ja aprendiam nadar dentro da vala. Ai, vala, e colocadvamos vala. E assim
foi, as palavras poco, corda; 0 pogo porque nédo tinha agua encanada, era agua
de poco. Entdo, foram as palavras do cotidiano deles, dos meninos, que nds
utilizdvamos.

As criangas eram alfabetizadas a partir da sua prépria realidade, eram palavras que
possuiam grandes significados para a vida delas que eram construidas através do dialogo. Séo
palavras que dizem muito sobre a condicdo social dessas crian¢as que moravam em um local
sem saneamento basico e sem abastecimento de dgua. Mas essas primeiras palavras geradoras
ndo acabavam apenas na construcdo das familias silabicas, eram palavras que geravam outros
temas. Depois da escolha das palavras geradoras era feita a tematizacéo, que consiste no estudo

dos significados das palavras para o alfabetizando.

Entdo, quando a gente foi falar a palavra bola, o que fomos fazer? Fomos fazer
a historia da bola, como surgiu a bola, aonde ela existiu, qual o material ela é
feita. Al, olha, era uma semana. Tinha professor que comecava a bola, [...] a
gente pode observar que a bola comecou pelos indios, os indios faziam [...] de
que é feita a bola? A bola hoje é feita de, de resto de petréleo, né?! de plastico.
Mas antes a nossa bola ela era de couro e dentro, a camara era de borracha, e
a borracha de onde que vinha? De latex. E o latex vem de onde? Da
seringueira. E a seringueira onde é que estd? Entdo, vocé faz todo esse
caminho e a crianga, e eles adoravam. Eles queriam escutar a histria e com
isso quando comegava a usar a palavra bola eles estavam familiarizado,
guando estudava a familia ba-be-bi-bo-bu, la-le-li-lo-lu. Eles formavam as
palavrinhas e transformavam babéa; - baba existe? -Existe. -Bebé existe? -
Existe. -E bala? -Bala? Nao professora, bala existe mas ndo presta. - Porque?
Eles ndo comem bala. Bala que n6s chamamos hoje é a balinha, né?! Mas
guando se falava bala, era a bala de revolver. E como Maraba sempre foi muito
violenta, ai tinha que conversar que a bala que nés estdvamos falando era a
bala de botar na boca, o bombom, e ndo uma bala de revélver. 1sso ajudou
muito. E assim nds pegamos a palavra jabuti, que podia combinar com a
palavra floresta, que ndo podia pegar o jabuti e ai a vala, os cuidados com a
vala [...] Assim que era feito. Cada palavra, ela era uma palavra que tinha um
tema gerador por tras dela (JOICE, 06/08/2018).
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Em 1986, a comunidade com o apoio do INCRA conseguiu a doacdo de madeira para
ampliacéo da escola e a construgédo de mais trés salas, passando atender 307 alunos. Em 1991
a escola cria um dos primeiros Conselhos Escolares na cidade de Marab4, fazendo uma parceria
com a comunidade. A diretora e os professores da escola Professor Paulo Freire tinham uma
atuacdo forte com a comunidade e a Associacdo dos Professores de Marabd, junto com outras
escolas, como no caso a escola da Liberdade e o Gaspar Viana, eram um grupo atuante nas
discussdes sobre os interesses e melhores condigcdes de trabalho para categoria. Isso ndo
agradou muito alguns politicos da época e devido a grande atuacao da diretora e a Associacao
dos Professores de Maraba, no mesmo ano a diretora foi retirada da funcéo, decisdo essa, que
ndo correspondeu a vontade dos moradores e alunos da escola, fazendo gerar um grande conflito
entre a policia e 0s moradores, pais e alunos, resultando na priséo de quinze pessoas, entre elas
um aluno e o padre da comunidade, que foram agredidos e espancados (PROJETO PILITICO
PEDAGOGICO, 2017).

O senhor Nagib Mutran achava que a direcdo, que estava sob minha
responsabilidade estava dando problemas para eles, porque nos discutiamos
de tudo. Eramos trés escolas, o Gaspar Viana, na Nova Maraba, Liberdade, no
Bairro Liberdade, que ja tinha o bairro Liberdade, e o Paulo Freire. Entdo,
éramos escolas que estavam sempre em discussdo, tentando levar o que era
melhor para a sua categoria e ele achava que tinha que mudar [...] Ai fomos a
4* URE e la disseram: ‘olha, foi com o mandado do senhor governador, o
governador mandou substituir vocé. VVocé vai sair e vao ficar os professores e
se os professores ndo aceitarem, serdo substituidos também.” T4 bom. Ai
voltei. Fiz a reunido, chamei a comunidade, fiz a reunido com a comunidade,
pedi para ndo usarem de violéncia porque ndo era uma questdo nossa, era uma
questdo do Estado e ndo tinhamos suporte para aquilo, nés s6 tinhamos que
ficar observando o que acontecia. No entanto, de tarde, um grupo de alunos
passaram e eu acho que eles foram ter com os policiais, perguntar porque, e
tal. O policial se aborreceu e bateu nos meninos e ai outros meninos chegaram,
é tudo aluno, outros meninos chegaram e enfrentaram a policia, [...] eles ndo
conseguiram enfrentar 0s meninos, que eram varios, a gente ndo sabe como
foi que aqueles meninos se organizaram, que a gente conversou com 0s pais
deles que nao era para fazer violéncia, ‘ndo tentem fazer nada, deixem tudo
acontecer’. Ai, mesmo assim eles se revoltaram. Ai a policia chamou mais
gente, eu acho que isso ai ta registrado também como uma violéncia muito
grande, mais muito grande mesmo, que os pais dos meninos, que era la da
nossa paréquia, foi pedir para ndo bater nos alunos, nas pessoas que estavam
dando porrada, ai ele apanhou muito, muito mesmo (JOICE, 06/08/2018).

Foi acionada a forca policial para garantir a posse da nova diretora, o que, segundo a
entrevistada, acabou resultando na agressao de alguns alunos, pessoas da comunidade, além de

danos a estrutura da escola. Devido ao acontecido, a escola ficou sem aula por um més a pedido
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do secretéario de educacdo. Em reunido, a comunidade decidiu continuar com as aulas mesmo
com o afastamento da diretora. O conselho Escolar, junto com a secretaria, assumiu a direcéo
da escola de 1991 a 1993, quando a diretora retornou ao cargo. Esses acontecimentos, segundo
testemunho da professora Joice, fortaleceram a luta da comunidade pela construgdo de uma
nova escola, que tivesse um espaco fisico mais adequado ao atendimento dos alunos.

Em 1998, a escola passou por uma grande mudancga. A escola ganhou novo prédio e
endereco, passando a ser localizado na Av. Manaus n° 712. A escola passou a contar com dez
salas e blocos administrativos (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2017). Para essa nova
instalacdo da escola houve uma permuta entre o Estado, que cedeu o terreno em que se
localizava a escola a igreja cat6lica — que doou o terreno a prefeitura de Maraba, para a
construcdo de um posto de satde — e a Igreja Catolica, que ganhando terreno antigo, doou o
terreno da nova construcao da Escola ao Estado. O que merece ser destacado na trajetéria da
Escola Estadual Paulo Freire é o carater popular da luta. Nota-se, especialmente no testemunho
da professora Joice, a efetividade da participacdo da comunidade nas diferentes fases da historia
da Escola Paulo Freire, inclusive na constituicdo do corpo docente e no método de ensino. Esse
carater comunitario € reforcado, inclusive, pela soma de atores sociais, como a Comissdo
Pastoral da Terra, 0 Movimento de Educacdo de Base e a Associacdo de Mulheres engajados
no processo de construcédo historica da Escola Paulo Freire.

Mas como um dado, ndo importa se relato ou documento, € a realidade em si, é preciso
desenvolver a critica para a aproximacéo do real. Nesse sentido, o problema mais relevante diz
respeito a perspectiva democratica da constituicdo historico-pedagogica da Escola Paulo Freire.
A professora Joice foi escolhida para gerir a escola em 1985. Em 1991 ainda estava na luta
politica pela permanéncia no cargo, tendo retornado a direcdo da escola em 1993 e ai tendo
permanecido por longos anos. No seu testemunho, ser “a diretora” parece uma fungdo natural
a quem sempre foi “a diretora”. O que se sabe, no entanto, ¢ que a diversidade de ideias e a
alternancia no poder constituem principios fundamentais da democracia. A perpetuacdo no
poder, independente do sujeito que o exerca — se partido politico, ou uma ditadura militar — €
incompativel com a gestdo democrética, seja do Estado, de uma instituicdo publica, ou outra
organizacdo qualquer que seja ela.

A gestdo democratica e autonomia pedagogica sao caracteristicas que foram defendidas
por Freire (1991) no seu projeto de mudanca e democratizagdo das escolas quando era secretario
de educacdo de S&o Paulo. Paulo Freire defendia que para a constru¢do da autonomia das
escolas, os assuntos administrativos e de gestdo escolar deveriam ser debatidos por todos os

sujeitos participantes do processo educativo, os alunos, professores, diretores, pais e
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funcionarios da escola. Para autonomia pedagogica, o autor defendia a constru¢éo de um novo
curriculo interdisciplinar que atendesse as necessidades locais e sociais, além da instalacdo de
conselhos de escola e a formacdo permanente dos educadores.

2.2 O HISTORICO DO ESCRAVO NEM PENSAR NO SUDESTE PARAENSE

Analisar o desenvolvimento do programa ENP na escola Professor Paulo Freire, requer
antes um estudo sobre atuacdo histérica do programa na regido, mostrando os diferentes
formatos que o programa assumiu durante sua trajetoria. Dessa forma, a presente subsec¢éo
apresenta um pouco do histdrico do programa na regido sudeste paraense, a partir das narrativas
de atores que participaram do programa tanto na formacdo quanto na sua coordenacao. Entre
0s entrevistados houve uma professora que atuou no programa e desenvolve o tema da
escraviddo contemporanea nas escolas de Maraba desde a primeira formacdo em 2007; as outras
entrevistadas sdo uma das coordenadoras que participou do programa e uma agente da CPT de
Maraba, parceira do programa.

Desde sua implantacdo, em 2004, o programa ENP vem mantendo o carater politico nos
seus objetivos referente ao combate ao trabalho escravo contemporaneo, mas o programa ao
longo dos anos sofreu algumas modificacdes em relacdo ao seu formato. A primeira formacao
em que professores do municipio de Marabé e regido participaram do programa ENP foi em
2007 na cidade de Xambioa no Tocantins. Alguns professores foram selecionados para
participar dessa formacdo no Estado do Tocantins, entre eles, foram professores convidados do
municipio de Xinguara, Rio Maria, Sdo Geraldo do Araguaia e Maraba. A regido que engloba
0 sudeste paraense, o extremo norte do Estado do Tocantins e 0 oeste do Maranhdo, também
conhecida como Bico do Papagaio é uma regido transitoria entre o cerrado e a floresta
amazoénica, marcada também por grandes conflitos de terras e violéncia no campo. Essa regido,
Bico do Papagaio, € uma regido estratégica que o programa ENP atua, devido ao grande nimero
de casos registrados sobre o trabalho escravo. A formacao do programa ENP que aconteceu em
2007 na cidade de Xambiod/TO, teve o apoio da CPT, do Poder Publico, auditores fiscais,
promotores e juizes do trabalho que durante cinco dias de formacao contribuiram com palestras
sobre a tematica. E importante destacar a parceria entre o programa ENP e a CPT que contribui
para o desenvolvimento do programa, ministrando palestras, fazendo um acompanhamento e

ajudando os professores a desenvolver as atividades nas escolas. Até porque a CPT, pela sua
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prépria experiéncia, atua com o tema da escraviddo contemporéanea desde a década de 70,
acompanhando as denuncias e os processos, dando um suporte para os trabalhadores que foram
escravizados, criando uma rede de protecao para que esse trabalhador seja ouvido e consiga sair
do ciclo do trabalho escravo.

A CPT eu acho que foi fundamental porque nessa época, assim como é hoje,
o0 Escravo Nem Pensar ficava em S&o Paulo e fazia formag¢es em municipios
em seis Estados. Naquela época eram s seis Estados: Bahia, Mato Grosso,
Tocantins, Pard, Maranhdo e Piaui. As formacdes de pessoas naquela época
ndo era um fim, a ideia era que uma formacdo gerasse varias acoes nos
municipios, inclusive que aumentasse o nimero de denuncias, a ideia era de
que os trabalhadores saberiam melhor como se prevenirem. E ai nesse
processo a CPT é fundamental. Ela esta atuando nesses municipios, ela tem
uma popularidade muito grande; entdo a gente ia fazia a formacéo e voltava,
mas a CPT continuava fazendo as articulagbes com as escolas. (CARLA,
30/06/2018).

O estudo realizado pelo programa ENP sobre quais regides poderia atuar, foram
realizados a partir das analises da CPT sobre as areas em que o trabalho escravo era mais
incidente. A CPT acompanhou o programa ENP desde o primeiro encontro com o Poder Publico
para convencer 0s gestores que a formagdo era importante para a regido, e que o tema
desenvolvido nas escolas poderia contribuir no enfrentamento a escravidao, depois a CPT
ajudou também na articulagdo com os professores que participariam da formacdo, na
infraestrutura e participou ativamente na formacao, com oficinas e palestras sobre o assunto.

A criacdo do escritorio do programa ENP em Araguaina, no Tocantins, em 2007,
colaborou muito para que mais formacgdes ocorressem na regido, como em ltupiranga, Breu
Branco, Novo Repartimento, Tucurui e Maraba. Para essas primeiras formacdes 0s proprios
professores se inscreviam para participar, eram distribuidas fichas para os professores através
das secretarias de educacdo, para tracar os perfis dos professores e saber quais deles teria
condicdes de desenvolver o programa. Depois dessa analise eram selecionados 50 professores
e liderancas locais para participar da formagdo com o compromisso de desenvolver o tema nas
escolas e na comunidade, eram escolhidos aqueles professores que ja tinham um engajamento

social, uma participacdo comunitaria ou que participavam de projetos nas escolas.

A gente sempre achou que os participantes, os professores, teriam que se
candidatar para participar dessa formacgéo, ndo adiantaria que a secretaria, 0
diretor da escola falasse vai vocé, vocé, vocé e as pessoas irem obrigadas sem
terem nenhuma identificacdo. (CARLA, 30/06/2018)



51

Todo esse estudo sobre os perfis dos professores era importante para o funcionamento
e andamento do programa, pois 0s participantes ao término da formagao tinha o0 compromisso
de da continuidade ao programa nas suas escolas com os outros professores. O programa
entendia que os professores que j& tinha um convivio com a comunidade com temas
relacionados aos problemas sociais, aos Direitos Humanos ou participavam de sindicatos e
associagdes, tinha mais probabilidade de desenvolver o programa, e esses professores eram
priorizados. A ideia da ONG Repdrter Brasil era que através dos professores o tema do trabalho
escravo ganharia mais visibilidade nas escolas e na comunidade alcangando um grande publico,
os alunos. Dessa forma, a escola atuaria na prevengdo ao trabalho escravo por meio da
informacgdo. Sobre a formacdo ocorrida na cidade de Xambiod em 2007, em entrevista, a
educadora Rita (26/06/2018) destaca:

A gente até fazia, tinha uma parte pratica e uma parte teérica, mas também
tinha uma atividade pratica que a gente tentou desenvolver. Houve uma
orientagdo pra gente desenvolver [...] A gente fazia um estudo, conhecia a
realidade, ouvia as palestras e no final a gente fazia, em equipe, uma espécie
de projeto de intervencdo. E ai, depois que fazia o projeto, a gente tentava
escolher um bairro 1 em Xambiod para desenvolver, para fazer a intervencgéo
[...]. A ideia era a gente fazer uma espécie de imitacdo daquilo que a gente ia
fazer na comunidade que a gente trabalhava. Entdo a gente pensava num
projeto de intervencdo ali pra comunidade que depois a gente pudesse fazer
uma espécie de ensaio mesmo, pudesse desenvolver na escola.

A sensibilizacdo ao tema da escraviddo é uma das formas que o programa ENP utiliza
para fazer com que o professor se envolva e se proponha a discutir o tema em sala de aula.
Entdo, depois que era estudado o assunto nas palestras e nas oficinas, esse professor participante
era instigado a desenvolver um projeto-piloto na comunidade local onde estava ocorrendo a
formacdo, depois essa experiéncia serviria de modelo para a continua¢do do programa agora
nas escolas em que esses professores atuavam.

Sobre o desenvolvimento da metodologia adotada pelo programa, inspirados na
educacdo popular, a coordenadora que participou das primeiras edi¢des do programa ENP,
destaca a importancia de privilegiar o conhecimento prévio dos participantes para discutir e

organizar as informacdes.

A gente precisa realmente de uma metodologia que siga os principios da
educagdo popular, que parta da realidade local, que tenha como base o
conhecimento que os professores e professoras ja trazem e que a gente va
montando com eles, sistematizando esses conhecimentos com eles, que a
gente va construindo o que € trabalho escravo aliado a proposta de atividades
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que eles possam depois usar na sala de aula; ideias para eles usarem e
modificarem na sala de aula. Porque, é isso que vai ser legal, eles chegarem
na escola fazerem uma exposicdo do que é o trabalho escravo. Isso vai
provocar engajamento, isso vai fazer com que os alunos se sintam parte do
problema. Entdo assim, a gente queria ir além de simplesmente chegar e
despejar um monte de coisa do que é trabalho escravo [...]. (CARLA,
30/06/2018).

O tema do trabalho escravo é uma realidade na vida dessas pessoas; elas reconhecem o
problema, mas ndo conseguem identifica-lo devido a sua naturalizagdo, que € visto como uma
caracteristica normal da regido. A primeira formacdo na cidade de Maraba ocorreu no ano de
2007 e, devido a alguns impasses, ndo aconteceu como 0 previsto: ao invés de cinco dias,
ocorreram apenas trés dias de formacdo e com o publico reduzido, apenas com 27 professores.
O programa ENP, com o apoio da CPT, procurou parceria com a Secretaria de Educacao de
Maraba para realizar a formacdo, mas devido a gravidade dos casos de trabalho escravo
identificados na regido e o envolvimento de grandes fazendas e politicos locais, houve certa

resisténcia em aderir ao programa.

Nesse tempo era a [nome] que coordenava o projeto. E dai, entdo a gente
convidou ela para vir aqui na regido. Entdo ela veio... isso ela veio em 2009,
acho que final de 2008, mas em 2009 a gente fez um contato com o pessoal
da secretaria de educacdo do municipio aqui. Entdo era para ver a
possibilidade da gente fazer uma formacdo do Escravo Nem Pensar, naquele
periodo, no mesmo formato. Mas ai assim, o pessoal muito com o pé no freio,
com muito medo. Porque assim, em 2009 ainda a gente tinha muita influéncia
da elite marabaense mesmo. Que eram os fazendeiros, eram aqueles politicos
mais abastados que mandava na prefeitura. Os vereadores também eram dos
Mutrans. Entdo assim, as fazendas aqui da regido eram dos Mutrans. A
maioria dessa questao do trabalho escravo se dava aonde? Nas fazendas desse
povo. Entdo o pessoal ficava muito com o pé no freio para ndo adentrar no
assunto né. Entdo, o que que a gente fez? [...] a gente encontrou pessoas la
dentro da Secretaria da Educacdo que tinha muito assim, vontade que essa
tematica fosse socializada com mais pessoas. Entdo através dessas pessoas a
gente conseguiu disseminar as informagdes. (MARIA, 16/08/2018).

Alguns professores ficaram com receio de discutir o tema do trabalho escravo na sala
de aula e depois sofrer algum tipo de represalia, por esse motivo o programa ENP nédo foi
desenvolvido da forma como foi pensado. Depois da formagdo do ENP, em trés dias, o grande
desafio era “Como estimular os professores a desenvolver o tema do trabalho escravo na sala
de aula?”. Foi ai que os coordenadores junto com a CPT decidiram utilizar uma estratégia que
ja tinha sido utilizada em outra formacao no Estado do Tocantins, que era a criagdo de concursos
e premiacOes das a¢bes dos professores e alunos sobre a tematica em sala de aula. Com o apoio

do Ministério Publico e da Justica do Trabalho, conseguiu arrecadar recursos para premiar 0s
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projetos que tiveram maior destaque, 0 que resultou na organizagcdo de um concurso sobre o
tema do trabalho escravo, no qual ocorreram premiacdes e a publicagdo da cartilha “Educar
para nao escravizar” em 2009. No ano seguinte foi realizada a formagdo novamente, na cidade
de Marab4, agora com o apoio da Secretaria Municipal de Educacdo para a formagdo dos
professores da Educacdo do Campo, seguindo o formato de antes com cinco dias de formacao
e cinquenta professores selecionados. As formacgfes ocorridas em Maraba se iniciaram em
novembro de 2008, teve um encontro de acompanhamento em agosto 2009 e foi finalizado em
marc¢o de 2010. A educadora assim analisa o processo formativo:

Essas formagdes que eu faco sdo importantes, o que faz com que eu perceba
essa importancia e também me sinta mais preparada para fazer esse dialogo,
entendeu? Consiga fazer essas intervencdes dentro do contetdo, entender que
aquele conteido que tem ali nas séries determinadas que eu vou trabalhar é
possivel discutir 0 assunto que eu aprendi né, esse assunto do trabalho escravo.
Entdo acho que isso é um avanco, por isso que eu acho a formacao importante,
porque mesmo que eu ndo venha discutir ou desempenhar um projeto muito
grandioso, mas eu posso ta fazendo esse debate no cotidiano na sala de aula.
Agora o ideal é que todos os professores, todos as pessoas, que as areas
discutam. (RITA, 26/06/2018).

A formacio é uma etapa importante para o professor. E necessério que esse professor
se sensibilize sobre o tema, compreenda o contexto, as formas estruturais em que o fendmeno
acontece. E preciso, sobretudo, que o professor tenha abertura e compromisso politico diante
do clamor dos trabalhadores que sofrem no campo e na cidade. E preciso que o professor estude
o tema. E preciso que aprenda sobre as organizacdes envolvidas com o trabalho escravo. E
preciso que o professor aprenda e que ensine sobre migracao, problemas ambientais, questao
agraria, aliciamento de trabalhadores, escravidao, vulnerabilidade socioecondmica, entre outros
temas. O trabalho escravo ndo é um fendmeno isolado, ele tem suas causas e estruturais. E
preciso que o professor, e a sociedade em geral, entenda que o trabalho escravo existe e se
alimenta das contradicdes do desenvolvimento capitalista. Mas é preciso, sobretudo, que o
professor que se disponha ao tema como objeto de ensino, se disponha também a luta que o

tema demanda.

2.3 O FUNCIONAMENTO DO PROGRAMA “ESCRAVO, NEM PENSAR” E SEUS
PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS
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A Organizagdo Nao Governamental Reporter Brasil surgiu em 2001 a partir de uma
iniciativa entre educadores, jornalistas e entidades comprometidas com o tema dos Direitos
Humanos e, especialmente, com o enfrentamento a escraviddo contemporanea. A sua atuacdo
ocorre a partir dos eixos fundamentais: jornalismo, com foco nas questfes sociais; projetos de
educacdo e comunicagdo e combate a escraviddo contemporanea.

Além do voluntariado, a ONG depende da cooperagdo com organismos estatais e com
a ajuda financeira de instituigdes internacionais como a Organizacédo Internacional do Trabalho
(OIT) e com recursos publicos, sobretudo advindos de Termos de Ajustamento de Conduta
(TAC) A ideia € construir uma rede de noticias que dessem visibilidade as questdes relacionadas
aos Direitos Humanos como a migracdo, o trafico de pessoas e o trabalho escravo
contemporaneo, dentre outros temas correlatos. A ONG é reconhecida tanto nacionalmente
como internacionalmente, tendo sido premiada por sua atuacdo em varias modalidades como o
Prémio Jair Borin de Midia Critica, concedido pela Universidade de S&o Paulo em 2003. Ja em
2008, a Reporter Brasil junto com a Comissao Pastoral da Terra recebeu o prémio internacional
“Freedom Awards 2008” concedido pela Free the Slaves, dos Estados Unidos. Além disso,
dentro do territério brasileiro, a ONG ja realizou grandes ac¢Ges, como o desenvolvimento da
primeira pesquisa a respeito da cadeia produtiva do trabalho escravo no Brasil em 2004 a pedido
da Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH), que junto com a Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT) identificaram as cadeias produtivas do cadastro de
empregadores com objetivo de alertar as inddstrias, o mercado consumidor e a sociedade
brasileira de uma forma geral sobre a existéncia do trabalho escravo na producéo comercial do
Brasil. E no ano anterior, em 2003, com seu trabalho de combate a escraviddo contemporanea,
passou a integrar como representante da sociedade civil na Comissdo Nacional para a
Erradicacdo do Trabalho Escravo (Conatrae).

Em 2004, a ONG Reporter Brasil cria o programa ENP que resultou desse esforco que
tem a informacdo como pressuposto de enfrentamento e prevencdo. Apesar do carater
jornalistico do trabalho da Reporter Brasil, o ENP constitui-se numa proposta de formacéo
continuada de professores que considera a educacdo como possibilidade eficaz de
enfrentamento a escraviddo contemporanea, incentivando professores e liderancas a
desenvolver a tematica nos espacos escolares e na comunidade.

O projeto educativo como forma de enfrentamento ao trabalho escravo resultou do
amadurecimento da ONG Reporter Brasil que, depois de quase trés anos de existéncia, avaliou
que ndo bastava apenas dar visibilidade ao problema da escraviddo contemporanea, o que era

feito por meio de conteddos jornalisticos na midia; era necessario, segundo seus agentes,
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realizar agbes mais efetivas, que combatessem o problema da persisténcia da escraviddo em sua
origem, ou seja, contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia, através da educacao
basica, sobre os mecanismos e as estratégias dos aparelhos produtores da escraviddo
contemporanea.

O ENP foi desenvolvido como proposta de formacdo de professores que, atuando nas
escolas publicas dos Estados e dos municipios conveniados, deveriam ser multiplicadores, com
0s outros professores e com os alunos, de saberes significativos para o enfrentamento do
trabalho escravo como uma forma de violacdo dos direitos humanos. O publico-alvo do
programa sdo os professores, formar esses professores para que eles desenvolvam o tema do
trabalho escravo na sala de aula com os alunos. O ENP acredita que através da escola pode
prevenir e combater o trabalho escravo, uma vez que as escolas municipais e estaduais estao
presentes em quase todos 0s municipios brasileiros e atendem um grande niUmero de pessoas.
Em 2008 o ENP passa a fazer parte como meta do 2° Plano Nacional para Erradicacdo do
Trabalho Escravo e também é meta nos planos estaduais no Para, Maranhdo, Tocantins e Mato
Grosso (REPORTER BRASIL, s/d).

O programa é desenvolvido em quatro etapas (como mostra a tabela 4). A primeira
consiste na articulacdo com os representantes do poder publico e os gestores das Unidades
Regionais de Educagdo (URESs), promovendo dialogos e parcerias para a implementacdo do
programa, além de realizar uma pesquisa sobre a realidade da regido. Na segunda etapa, a
equipe do ENP desenvolvera uma metodologia especifica para a formacdo dos gestores do
Estado do Para, essa metodologia deve considerar os principios norteadores do ENP e o
contexto dos municipios dos gestores, na tentativa de abordar o tema do trabalho escravo em
concordancia com a realidade deles.

Tabela 4: Etapas do Projeto.

1 Articulacdo com 6rgaos  Abril a setembro 2016
e pesquisa de campo
2 Elaboracao Agosto a setembro 2016
metodoldgica
3 Processo formativo Outubro 2016 a junho
2017
4 Publicagao Julho a agosto 2017

Fonte: Repdrter Brasil — projeto formacgdo de gestores, 2016, ndo paginado.
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J& na terceira etapa, inicia-se 0 processo de formacdo dos gestores, divididos em trés
mddulos presenciais e aplicacdo da metodologia desenvolvida na segunda etapa (como mostra
a figura 2 abaixo). No primeiro mddulo iniciam-se as discussdes sobre o tema do trabalho
escravo, seus conceitos e a realidade desse problema em cada regido do Para tudo isso através
do trabalho de sensibilizacdo e conscientizagdo dos gestores em relagdo ao trabalho escravo
contemporaneo como uma forma de violagdo dos direitos humanos. Passado o modulo I, 0s
gestores irdo retornar para a suas unidades e iniciar a formacdo com os professores voluntarios,
durante esse processo 0 ENP oferece monitoramento pedagdgico e técnico a distancia podendo
haver a necessidade de uma visita em determinados locais. Depois do periodo de seis meses,
inicia-se 0 modulo 11 com 0s mesmos grupos de gestores, nesse modulo serdo avaliadas as acdes
dos gestores em relacdo a formacao dos professores e a introducéo do tema do trabalho escravo
no conteudo e no calendario de suas secretarias. No periodo entre 0 modulo Il e 111 0 ENP
continua dando assisténcia pedagogica e técnica a distancia. No modulo 111, que é o ultimo, os
gestores vao expor suas experiéncias e suas acoes em relagdo a implementacdo do programa
nas escolas, nesse tempo o ENP podera avaliar, através dos dados obtidos, se foi possivel o
desenvolvimento do tema por partes dos municipios ou se irdo da continuidade ao processo,
esse terceiro modulo é a culminéancia do projeto. E por fim a quarta etapa, com a finalizacéo
das formacdes o ENP realiza a prestacdo de contas e a divulgagio dos resultados (REPORTER
BRASIL, 2016).

Figura 2: Terceira etapa: processo formativo

a Médulo Il - Médulo Il -
Médulo | - F
Uobasic:mmo Acompanhamento Culminancia
pedagdgico
S —
12 Encontro " .
formativo Muliplcagho 2 quntro E‘x.ecucﬁo de 32 Encontro Sistematizagdo e
para corpo formativo: afividades com ; H
25,2627 de , formativo: Junho de divulgacdo de
outubro de 2016 - padagogice dos ahncd s 2017 resultados
12h UREs e USEs Margo de 2017 escolas

Fonte: Repdrter Brasil — Projeto formacéo de gestores, 2016

O programa forma alguém ligado a gestdo regional, que forma um profissional da
educacgdo da unidade escolar, que, por sua vez, esse tem o papel de oportunizar a formagdo no

espaco local e, cada professor da unidade, desenvolve atividades relacionadas ao tema do
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trabalho escravo. Alem das formagdes, o ENP disponibiliza um kit para os professores
desenvolverem seus projetos nas escolas com cartilhas informativas sobre a tematica e o livro
didatico que vai auxiliar o professor a elaborar seu projeto educativo e suas aulas.

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos desse processo formativo sdo inspirados na
educacédo popular. No Brasil a educacdo libertadora de Paulo Freire é também considerada uma

experiéncia da educacgdo popular.

E relevante destacar que a proposta metodolégica do ENP! esta ancorada em
pressupostos metodoldgicos especificos, que derivam dos principios gerais do
programa. Tais pressupostos se inspiram na educacdo popular e se
consolidaram durante os anos de existéncia do programa (ONG REPORTER
BRASIL, s/d. p. 08).

O material de apoio didatico disponibilizado as escolas pela ONG Reporter Brasil
prioriza, como principios norteadores: a valorizagdo do conhecimento prévio, a mobilizacéo e
autonomia dos individuos, a criatividade e a participacdo, o dialogismo e a inter-relacdo de
conteddo. Esses principios, enquanto proposta de educacéo distinta do modelo mercadolégico,
ou bancario na forma criticada por Paulo Freire, aproximam-se muito da perspectiva da
educacéo popular. Embora existam outros aspectos da Educacdo Popular na proposta do ENP,
a base da proposta de formacdo do Programa sdo o0s pressupostos metodoldgicos: construcao
coletiva; participacdo e o didlogo; contextualizacdo da realidade e valorizacdo da autonomia

dos sujeitos.

Primeiramente, compreendemos que todo individuo é provido de saber, o qual
deve ser valorizado, seja ele formal ou informal. Sendo assim, o conhecimento
sO pode ser construido de forma efetiva, se essa construgdo for coletiva,
partindo de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo. Logo, a
participacéo e o dialogo sdo centrais nesse processo; ambos sdo instrumentos
didaticos que permitem a troca de saberes. Além disso, 0 conhecimento deve
ser contextualizado na realidade local. Outro pressuposto fundamental é a
valorizacdo da autonomia dos sujeitos. Entendemos que os participantes da
formagdo devem se colocar como sujeitos do processo educativo, durante a
formagdo e em suas escolas. Sendo assim, apresentamos propostas de
abordagens dos contelidos, de discussdes e didaticas especificas para que
sejam incorporadas, reproduzidas ou transformadas pelos participantes de
acordo com a sua experiéncia e o contexto local. E importante ressaltar que
um de nossos pressupostos é também a utilizacdo de materiais didaticos
simples, de facil acesso e triviais ao ambiente escolar, o que colabora para essa
apropriagdo e adaptacdo da metodologia utilizada na formacéo para a sala de
aula (ONG REPORTER BRASIL. s/d, p. 08).
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Sobre a “construgdo coletiva”, 0 programa considera que todo individuo possui um
saber e que esse saber deve ser valorizado. O que importa aqui ¢ o mundo do sujeito do
conhecimento que é, em si, objeto de conhecimento. E a ideia de que “na teoria dialdgica da
acao, 0s sujeitos se encontram para a transformagdo do mundo em colaboragao” (FREIRE,
2005, p. 191). A construgdo do conhecimento deixa de ser um ato mecénico para tornar-se uma
pratica democratica de construcdo coletiva do saber, o que s6 é possivel numa perspectiva
dialdgica de relagdo humana. Sobre o assunto, Freire (2005) pensa que para a concretizacao de
uma relacdo dial6gica € necessario a superacdo do autoritarismo de quem é dono de um saber,
sobre quem ndo sabe e deve receber esse saber. Diferentemente da relagdo antidialégica, que é
autoritaria e instrumentalizadora, a préatica dialdgica parte da problematizacdo dos contextos de
vida dos sujeitos, sendo o didlogo o “encontro dos homens para ser mais (FREIRE, 2005, p.
94)”. Dessa forma, a constru¢cdo do conhecimento, portanto, € um processo ‘“‘participativo e
dialégico”.

Considerando-se que o objetivo fundamental do Programa € a prevencéo ao Trabalho
Escravo, nada mais apropriado do que a “contextualizacdo da realidade” social dos alunos,
elemento enfatizado no material do ENP. Reconhece-se a importancia da vida, do trabalho, da
cultura, enfim, das possibilidades de reconhecimento, pelos alunos, dos mecanismos e das
estratégias utilizadas por aqueles que se beneficiam do trabalho escravo. Disso decorre outra
consequéncia: a “valorizacdo da autonomia dos sujeitos”. E possivel que qualquer individuo
diga ou escreva alguma coisa sobre o trabalho escravo, mas somente o sujeito, no mundo que
constitui sua realidade, pode fazer uso desse saber que, por isso, precisa ter significados para
si. A autonomia, no entanto, ndo é pensada apenas do ponto de vista dos sujeitos vulneraveis
ao trabalho escravo, mas, e isso também é importante, enquanto perspectiva do trabalho
docente. Nesse caso, os participantes das formacdes devem ter a autonomia para modificar a
metodologia, os instrumentos didaticos ou as propostas de abordagem dos contetdos de acordo

com a realidade da escola ou comunidade em que atuam.
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3 O PENSAMENTO FREIRIANO

Paulo Freire, no desenvolvimento de sua critica ao modelo educacional que chamou de
educacdo bancaria e na estruturacéo do seu pensamento educacional, contribuiu enormemente
com educacéo brasileira. O foco da discussdo, nesse ponto da dissertacéo, é a perspectiva de
educacdo defendida por Paulo Freire. O texto se divide em trés subsecdes: a primeira parte
apresenta, tendo Gadotti (1996) e Venturi (2006) como referéncia, a vida e a obra de Freire,
destacando as suas primeiras criticas na area da alfabetizacdo como elementos importantes na
sistematizacdo da sua teoria educacional. Na segunda subsecdo, expdem-se alguns conceitos
basicos do seu pensamento, como a critica que o autor faz ao modelo de educacéo brasileira
denominado por ele de educacédo bancaria; a defesa de uma educacéo como ato politico; a busca
do ser mais; 0 ser humano como um ser curioso e inacabado; o dialogo e entre outros. Além de
destacar também 0s conceitos presente no seu método de conhecer. Por fim, a terceira e ultima
subsecdo traz o estado da arte apresentando na literatura, outros estudos relacionados ao
pensamento freiriano, dando um destaque tanto para os espagos escolares como também os néo

escolares.

3.1 PAULO FREIRE: UMA BREVE BIOGRAFIA

Esta subsecdo tem como objetivo apresentar um pouco sobre a vida de Paulo Freire, sua
convivéncia com seus familiares, sua vida escolar e profissional e como essas vivéncias foram
importantes para o desenvolvimento da sua teoria educacional. O estudo de Moacir Gadotti
(1996) ja apresenta interesse por elementos que poderiamos chamar de vida privada, relatos
sobre Freire que se conectam ndo s6 com a sua visdo de mundo, mas também com a sua

compreensdo da educagdo. Toni Ventura (2006) também opta por esse caminho que une vida
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vivida a vida intelectual, que também é vida vivida. Em Ventura, o Paulo Freire contemporaneo
é o intelectual cujas primeiras experiéncias de alfabetizacdo & organizacdo da sua teoria do
conhecimento sdo temas ainda muito atuais.

Paulo Freire nasceu em 19 de setembro de 1921, em Recife/PE. Um educador
reconhecido internacionalmente pela sua teoria do conhecimento, onde ele critica 0 modelo de
educacéo brasileira e discute outras formas de se pensar a educagédo. Foi alfabetizado ainda no
seio de sua familia, pela sua mde, riscando o chdo do quintal de sua casa. Completou seus
estudos secundarios na escola Oswaldo Cruz que mais tarde tornou-se professor de portugués
da mesma escola. Aos 22 anos de idade, passou a frequentar o curso de direito em Recife, mas
ndo chegou a seguir a profissdo de advogado optando pela educacdo. Depois passou a atuar
como diretor do setor de Educag&o e Cultura do Servigo Social da Indudstria (SESI), criado pela
Confederacdo Nacional da Industria, no periodo de 1947 a 1954, circunstancia em que,
trabalhando com a educacéo de Jovens e Adultos, passou a apontar o analfabetismo com um
dos graves problemas da educacéo brasileira.

Paulo Freire conseguiu o titulo de doutor em Filosofia e Histdria da Educagdo em 1959,
com a sua tese intitulada “Educacdo e atualidade brasileira”. Tornou-se professor efetivo da
Universidade do Recife, ocupando a cadeira de professor de Filosofia e Historia da Educacéo
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da mesma universidade, onde teve sua primeira
experiéncia na educacdo de nivel superior. Dois anos depois, em 1956 foi nomeado junto com
outros educadores membro do Conselho Consultivo de Educacdo do Recife e em 1961 foi
empossado no cargo de Diretor da Divisdo de Cultura e Recreacdo do Departamento de
Documentacdo e Cultura do mesmo municipio, além de atuar na universidade e em outras
instituicoes foi também um dos criadores do Movimento de Cultura Popular (MCP) no Recife
na década de 1960 (GADOTTI, 1996).

Paulo Freire participou na constru¢do da campanha “De P¢é no Chao Também se
Aprende a Ler” em Natal, Rio Grande do Norte, e ao administrar ¢ organizar a campanha em
Angicos. Teve grandes repercussdes e ficou conhecido nacionalmente em dois aspectos, pela
sua rapidez em alfabetizar, em quarenta horas, 0s jovens e adultos e ao desenvolver no mesmo
tempo que alfabetizava a consciéncia politica dos mesmos. Esses acontecimentos chamaram
muito a atencdo do governo, entdo, o Ministro da Educacdo, na época, Paulo de Tarso Santos
convidou Paulo Freire a coordenar o Programa Nacional de Alfabetizacdo que passou a ser
desenvolvido em outras partes do pais com o intuito de alfabetizar os oprimidos para que esses
fossem dono de sua palavra (BARRETO, 1986).
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O estudo de Gadotti (1996) indica que a cidade de Angicos no Rio Grande do Norte foi
onde ocorreram as primeiras experiéncias de alfabetizacdo no ano de 1963, na ocasido foram
alfabetizados trezentos trabalhadores em 45 dias. O povo dessa cidade tinha vontade de saber,
ou como se diz em Angicos, tinha “fome na cabeca” (VENTURI, 2006). Mas essa experiéncia
foi interrompida pelo golpe militar na década de 60, acabando com um projeto que visava
alfabetizar dois milhdes de pessoas.

Depois do Golpe civil-militar de 1964 Paulo Freire foi preso por 75 dias e depois exilado
junto com sua familia. Até a década de 1980, passou pela Bolivia, Chile, Estados Unidos e
Suica. Nesse periodo de exilio Freire organizou sua critica a educacao e realidade brasileira
publicada sob o titulo de Pedagogia do Oprimido. A obra se constitui, antes de tudo, de um
critica sobre a concretude da vida. Seu olhar € sobre a realidade brasileira concreta. A situacao
do proletariado e de pessoas da classe média participantes dos cursos de capacitacdo do trabalho
educativo do proprio autor (FREIRE, 2011) ndo escapam ao seu olhar no esforco intelectual
que é considerado uma de suas principais obras, tendo sido traduzida em dezesseis linguas
diferentes.

Em novembro de 1964, Paulo Freire foi acolhido pelo Chile e 1a comeca a administrar
campanhas de educacdo pelo pais. Foi assessor do Ministério da Educacdo e consultor da
UNESCO. Depois foi convidado para ministrar aulas na Universidade de Harvard nos Estados
Unidos. Como professor convidado, até a década de 1970. Mudou-se em seguida para Genebra
para trabalhar como consultor do Departamento de Educagdo do Conselho Mundial de Igrejas,
onde pode participar de campanhas de descolonizacdo em paises que tinha conquistado sua
independéncia principalmente em Cabo Verde, Angola e Guiné-Bissau na Africa. No tempo
em gue morou na Suica também deu aulas na Faculdade de Educacdo da Universidade de
Genebra.

Em junho de 1980, Paulo Freire retorna ao Brasil para a cidade de Sdo Paulo onde foi
convidado a ser professor da PUC-SP. Desenvolveu seu trabalho também na UNICAMP até o
ano de 1990 e no ano seguinte, em 1991, na USP como professor convidado foi também
nomeado secretario Municipal de Educacdo em Sdo Paulo no Mandato da Prefeita Luiza
Erundina, onde lutou pela escola publica de qualidade e por uma escola pablica popular no qual
sua pratica teve como resultado mais uma obra: A Educacdo na Cidade (GADOTTI, 1996).

Paulo Freire viveu até 2 maio de 1997, com 75 anos. Deixou um grande legado
espalhado pelo mundo onde é mais lido e reconhecido, pelas suas préticas e suas reflexdes na
educacdo, internacionalmente do que no seu pais de origem. Seu nome esta vinculado a varias

universidades tanto fora como dentro do Brasil, recebeu varias homenagens e prémios. Em
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2012, o educador e filésofo Paulo Freire foi nomeado Patrono da Educacdo Brasileira. Aos que
teve a oportunidade de conhecer e trabalhar junto com ele, o descreve como uma pessoa muito
humana que ama a vida e as coisas do mundo (VENTURI, 2006). H4, no entanto, quem o
considere apenas um metoddlogo, criador de um método de alfabetizacdo, reduzindo assim,
toda a sua praxis educativa, sua filosofia de educagdo em “puro conjunto de técnicas ligadas a
aprendizagem da leitura e da escrita”. (GADOTTI, 1996, p. 37).

A negacdo de Freire, de afirmar que o autor foi apenas um criador de métodos de
alfabetizacdo sem levar em consideracdo toda a sua concepcdo de educacgéo, talvez ndo seja
apenas pelo fato de as pessoas ndo o leem e nem compreender Seus escritos, mas que
principalmente porque ha ai um vestigio do discurso histdrico da perseguicdo de sua teoria no
periodo militar, em que o educador e pesquisador faz criticas ao modelo de educacéo brasileira
que favorece apenas a classe opressora. Em seu livro Pedagogia do Oprimido, Freire se defende

de certas acusacgdes e deixa transparecer alguns motivos da negacéo de sua teoria.

Uns, por considerarem a nossa posicdo, diante do problema na libertagcdo dos
homens, como uma posi¢do idealista a mais, quando ndo um “bla-bla-bla”
reacionario. “Bla-bla-bla de quem se perde falando em vocacédo ontoldgica,
em amor, em didlogo, em esperanca, em humildade, em simpatia. Qutros, por
gue ndo quererem ou ndo poderem aceitar as criticas e a denincia que fazemos
da situacdo opressora, situacdo em que os opressores se “‘gratificam” através
de sua falsa generosidade (FREIRE, 2011, p. 33).

A negacdo de Paulo Freire ndo € apenas da sua teoria e pela sua forma de escrever, mas
por tudo aquilo que ele representa enquanto intelectual que desenvolveu um conhecimento em
que fez emergir os oprimidos ou que “colocou o oprimido na histéria” (VENTURI, 2006).
Oprimido esse — o0 pobre, o trabalhador, o negro, a mulher, o indio, o camponés — que

historicamente € negado pela boa parte da sociedade brasileira.

3.2 PRINCIPI0OS DA PEDAGOGIA LIBERTADORA

Nesta subsecdo, apresentam-se alguns principios freirianos organizados a partir de obras
do préprio autor como a Pedagogia do Oprimido (2011); A importancia do Ato de ler (2011) e

Por uma pedagogia da pergunta (2011). Além de outros autores que desenvolveram estudos
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sobre a sua teoria do conhecimento, tais como Brandao (1981); Gadotti (1996); Souza (2001);
Pelandré (1998) e Barreto(1986). Paulo Freire desenvolveu uma concepcéo de educacdo onde
se prioriza a aprendizagem do educando e ndo as técnicas de ensino. Para ele a educagdo é um
ato politico, ndo existe educacao neutra, aos educadores que ver na sua préatica educativa uma
acdo de neutralidade, sua postura, ja é politica. E importante que o educador tenha em mente

que formas de educacéo ele quer desenvolver.

O mito da neutralidade da educacéo, que leva a nega¢do da natureza politica
do processo educativo e a toma-lo como um quefazer puro, em que nos
engajamos a servi¢o da humanidade entendida como uma abstragdo, é o ponto
de partida para compreendermos as diferencas fundamentais entre uma pratica
ingénua, uma pratica astuta e outra critica. [...] Do ponto de vista critico é tdo
impossivel negar a natureza politica do processo educativo quanto negar o
carater educativo do ato politico, isto ndo significa, porém, que a natureza
politica do processo educativo e o carater educativo do ato politico do
processo educativo e o carater educativo do ato politico esgotem a
compreensdo daquele processo e deste ato. Isto significa ser impossivel, de
um lado, como ja salientei, uma educacdo neutra, que se diga a servico da
humanidade, dos seres humanos em geral; de outro uma préatica politica
esvaziada de significacdo educativa. [...] Quanto mais ganhamos esta clareza
através da préatica, tanto mais percebemos a impossibilidade de separar o
inseparavel: a educacdo da politica (FREIRE, 2011. p. 34-35).

Neste sentido, pode-se perceber que Freire tem uma clareza sobre os aspectos politicos
ideologicos da educagao; ele vai mais além, considera que o educador deve se posicionar “a
favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educacdo”. (FREIRE,
2011, p. 35). Foram a partir dessas reflexdes que Freire se posicionou a favor dos oprimidos e
da educacdo popular, e contra a opressao realizando uma critica ao modelo de educacéo
brasileira da época, denominada por ele de “educagdo bancaria”.

Sobre esse modelo de educacao, Paulo Freire (2011) faz uma critica denominando essa
educagdo como “concepg¢ao bancaria de educagdo” em que o educador como o unico dono do
saber transmite as informacdes para o educando, esse educando como um mero recipiente vazio
vai se enchendo dos depositos do educador memorizando e repetindo os contetidos de forma
mecanica e sem a contextualizacdo da realidade. Esse € o modelo de educacgdo que Freire critica,
uma educacdo vertical na qual o conhecimento é transmitido por disciplinas separadas e que
ndo tem nenhuma relagéo entre as disciplinas curriculares, ou com a realidade da comunidade.
Uma educagdo bancaria que estimula a contradicdo entre educador-educando, onde s6 o
educador fala, ensina e transmite o conhecimento ao educando, que, passivamente, sem

questionamentos recebe a informacao e a decora para depois repeti-la.
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A educacdo bancéria s6 tem uma finalidade, servir aos interesses dos opressores atraveés
da domesticacdo, é uma educacdo que reflete a sociedade opressora, a medida que educagdo
bancéria vai destruindo a criatividade, curiosidade e a vontade de saber do educando, esses se
tornam seres passivos e doceis de manipulacdo para o mundo. Além disso, a educagéo bancaria
serve como uma educacdo instrumentalizada, preparando o educando para 0 mercado de
trabalho, onde esse aprende apenas executar tarefas e ndo a pensar de forma critica.

Paulo Freire ainda enfatiza o processo de alienacdo dentro da educacdo bancaria. Freire
considera que esse modelo de educacdo é a manifestacdo da ideologia opressora que constitui
aquilo que o autor chama de “alienagdo da ignorancia” que sempre esta presente no outro. Para
ele o educador tendo uma posicdo de que € dono do saber e transmite esse saber para o
educando, aliena a ignorancia de que € sempre 0 que sabe e se mantém fixa nessa posicao, e
acha também, na ignorancia do educando o motivo de sua existéncia como o transmissor do
conhecimento, ja o educando um ser alienado acredita realmente ser ignorante e sem
conhecimento ratificando na sua ignorancia o motivo da existéncia do educador e nao “a
descobrir-se educadores do educador” (FREIRE, 2011, p. 81).

Sobre aquilo que Freire chama de “contradigdo opressor-oprimido”, que séo resultados
do processo de dominacéo, ele acredita que a sociedade é dividida em classes e que estdo em
constante conflito, em que, ele vai chamar de classe opressora a burguesia e os oprimidos as
classes menos favorecidas. O poder estd concentrado nas méos da classe opressora. S&o 0s
opressores que determinam as regras, “prescrevem’” o que o oprimido deve seguir, ¢ um
processo alienante em que o oprimido ndo tem consciéncia de classe e nem sua posicdo de
sujeito no mundo e absorve os discursos dos opressores reivindicando pautas dos opressores,
que sdo contrarias as suas necessidades, mas reivindicam como se fossem suas também. O
oprimido ndo vive as margens da sociedade, como se fosse desligado dela, ele faz parte dessa
sociedade que o oprime, é considerado um ser inferior, quase num estado de coisa, preguicoso
e violento, mas antes mesmo de cometer qualquer tipo violéncia, ele ja € o resultado da violéncia
primeira cometida pelo opressor (FREIRE, 2011). A opressdo ndo atinge apenas 0s oprimidos,
mas também os opressores. Esses opressores, em qualquer forma de libertacdo da condicao dos
oprimidos, para ele é uma ofensa aos seus direitos, uma condi¢do de opressao de si mesmo, eles
consideram que apenas eles sdo sujeitos humanos, podem comer, vestir, estudar ter seus direitos
preservados e que 0s outros sdo coisas. Ja os oprimidos além de serem violentados pela classe
dominante que detém o poder, esses ainda assumem o que ha de mais alienante nesse processo,
querem ser opressores. Sao uma espécie de “hospedeiros” do opressor, pois esse ultimo vive na

sua consciéncia.
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H&, por outro lado, em certo momento da experiéncia existencial dos
oprimidos, uma irresistivel atragdo pelo opressor. Pelos seus padrdes de vida.
Participar destes padrfes constitui uma incontida aspiracdo. Na sua alienacao
querem, a todo custo, parecer com o opressor. Imita-lo. Segui-lo. Isto se
verifica, sobretudo, nos oprimidos de “classe média”, cujo anseio é serem
iguais ao “homem ilustre” da chamada classe “superior” (FREIRE, 2011, p.
68).

O maior sonho do oprimido é vir a ser um opressor, o oprimido é enfeiticado pelo poder
do opressor que habita na sua consciéncia, o seu ideal é vir a ser homem, mas na sua consciéncia
ser homem € ser opressor. Essa ideia de homem ¢é resultado da condicdo de contradi¢do
opressor-oprimido vivida por ele. E isso que faz o oprimido a ndo lutar por sua liberdade, ndo
perceber a violéncia sofrida pelo poder opressor e sua exploracdo porque ndo tem a consciéncia
de pertencer a uma classe oprimida, porque esta alienado, enfeiticado pela sua tentativa de se
identificar com o seu opressor. A experiéncia de vida que o oprimido tem é a exploracdo por
parte do opressor vivida por ele e 0 modelo burgués que ele tenta a todo custo se aproximar e
reproduzir.

O poder serve tanto a opressdo como também a libertacdo, sendo assim, as mesmas
instituicOes responsaveis pela manutencdo da dominacao podem vir a servir a libertacéo. Freire
afirma que, para manter a dominacdo, o opressor desenvolve um conhecimento, uma teoria da
acdo opressora, na qual ele chama de “teoria da acdo antidialégica”. Da mesma forma o
oprimido, para se libertar, deve desenvolver também sua teoria de acao, a “teoria dialdgica da
acdo” que em comunhao os oprimidos vao desenvolvendo o didlogo critico.

Paulo Freire critica a educacdo bancaria como instrumento da dominagdo porgue ela
atende os desejos do mercado em tornar os sujeitos domesticados apenas para o trabalho manual
e técnico. A escola é o reflexo da sociedade contraditoria do sistema capitalista formada pela
relacdo opressores-oprimidos, uma vez que o espaco escolar contribui para 0 modelo de
exploracdo capitalista. Mas, para Freire, a escola também é o espaco de transformacéo, de
resisténcia e superacao da contradicdo opressores-oprimidos. O interesse do opressor € tornar
as massas mais adequadas ao mundo, ndo é transformar o problema que oprimi o oprimido, mas
mudar sua consciéncia para que esse aceite a sua condicdo e se adapte melhor a sua situacéo

facilitando a dominacéo.

E porque os homens, nesta visdo, ao receberem o mundo que neles entra, ja
s80 seres passivos, cabe & educacgdo apassiva-los mais ainda e adapta-los ao
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mundo. Quanto mais adaptados, para a concep¢do “bancaria”, tanto mais
“educados”, porque adequados ao mundo (FREIRE, 2005, p. 73).

A concepcao bancéria de educacdo serve como instrumento de controle do pensamento
e da acdo dos homens dificultando o seu pensar critico, sua criatividade, sua autonomia. Mas

essa educacdo bancaria, a educagdo dos “depositos” pode levar a um confronto.

A concepgdo “bancaria” [...] Seu dnimo é justamente o contrario — 0 de
controlar o pensamento e a acdo, levando os homens ao ajustamento ao
mundo. E inibir o poder de criar, de atuar. Mas, ao fazer isto, ao obstaculizar
a atuacdo dos homens, como sujeitos de sua acdo, como seres de opcao,
frustra-os. Quando, porém, por um motivo qualquer, os homens se sentem
proibidos de atuar, quando se descobrem incapazes de usar suas faculdades,
sofrem (FREIRE, 2005, p. 75).

O sofrimento ocorre por causa da perturbacdo do equilibrio do homem. Para Freire
(2011) é da natureza do homem o questionar, o perguntar, o querer saber e ser 0 sujeito de sua
acdo. Esse homem por ndo poder atuar, sofre, e do sofrimento, desenvolve uma recusa a sua
condicdo de impoténcia 0 que pode gerar a tentativa de restabelecimento de sua atuacdo. Dai
nasce a resisténcia.

Na sua filosofia de educacdo, Freire vé 0 ser humano como um ser curioso, um ser
inacabado e inconcluso que esta sempre a procura do saber. A curiosidade é uma categoria
fundamental presente nos principios da teoria de Paulo Freire; de acordo com o autor é da
natureza humana a curiosidade, e é essa curiosidade que faz o educando aprender, a conhecer
as incertezas e o significado das coisas proximas da sua realidade. Os seres humanos séo
sujeitos de ligacdo com o mundo, compartilhando-o com o outro, e este mundo esta em
constante transformacao; sendo assim, o ser humano estad em constante processo de evolucéo e
transformacéo, por isso que sdo seres inconclusos e inacabados. Dai que Paulo Freire (2011)
diz que a grande vocacao do ser humano é a humanizagdo, o ser mais; quando esta é negada, a
luta do oprimido implica restabelecimento da sua humanidade, da sua liberdade. Dentro de uma
educacdo libertadora, esse processo de humanizacdo da-se através do didlogo e da
conscientizacdo, em que 0s sujeitos partem de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia
critica, restabelecendo uma relagdo entre os homens e homens, homens e mulheres e esses como
0 mundo.

Freire acredita que, para uma educacao libertadora, é necessario o dialogo como sendo

a esséncia da educacdo, em que educador e educando se educam juntos, conectados com o
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mundo. Na educacdo dialdgica, deve ser superada a contradi¢cdo educador-educando, onde o
professor comunica e o educando recebe a comunicacdo e a decora. Nessa concepgéo, 0
educador ndo deve tratar da realidade como algo parado, um recorte de uma determinada
situacdo e nem tratar de temas distantes da realidade de seus alunos. O educador, ao inves de
introduzir suas teorias criticas na consciéncia do educando, forcando que sejam memorizadas,
poderia, através do didlogo com os educandos, problematizar a contradi¢do presente na relacéo
opressor-oprimido e assim realizar uma reflexdo na pratica. “Uma pedagogia que faga da
opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento
necessario na luta por sua libertagao”. (FREIRE, 2011, p. 43). Aqui Paulo Freire desenvolve a
questdo fundamental da sua concepcdo de educacdo: a liberdade-libertacdo. A educacdo tem
como objetivo a libertagdo da realidade opressiva, buscando transforma-la e lutando para
melhorar a realidade dos oprimidos para que esses se reconhegam como sujeitos da sua historia.
(GADOTTI, 1996).

Ao falar sobre a teoria do conhecimento de Paulo Freire, ndo se pode deixar de comentar
as categorias presente na sua metodologia, a qual ele chamava de “método de conhecer”.
(PELANDRE, 1998, p. 53). Reconhecendo a importancia do conhecimento desenvolvido por
Paulo Freire, a sua praxis educativa e a sistematizacdo da sua metodologia do conhecimento, a
expressao: “método Paulo Freire de alfabetizacao” sera designada como: “método de

conhecer”.

Eu preferiria dizer que ndo tenho método. O que eu tinha, quando muito
jovem, ha 30 ou ha 40 anos, ndo importa 0 tempo, era a curiosidade de um
lado e o compromisso politico do outro, em face dos renegados, dos negados,
dos proibidos de ler a palavra, relendo 0 mundo. O que eu tentei fazer, e
continuo fazendo hoje, foi ter uma compreensao gque eu chamaria de critica ou
dialética da préatica educativa, dentro da qual, necessariamente, ha uma certa
metodologia, um certo método, que eu prefiro dizer que € um método de
conhecer e ndo um método de ensinar (FREIRE, apud PELANDRE, 1998. p.
298).

Essa era a forma como Freire chamava, e em respeito a sua memoria e as suas reflexdes
sobre a educacéo, essa pesquisa utilizard o conceito de “método de conhecer” em substitui¢do
a expressao “método Paulo Freire de alfabetizagdo”. Mas como surgiu essa metodologia? Como
Paulo Freire organizou esse conhecimento? Para entender a metodologia do conhecimento de
Freire € necessario compreender primeiro o contexto em que ela foi desenvolvida, na da década
de 1960 no Brasil. Um periodo em que, segundo Souza (2001, p. 34): “o mais fascinante da
historia cultural e politica brasileira”. Era no governo populista de Jodo Goulart, que pela

repercussao da sua primeira experiéncia em Angicos em 1962, Paulo Freire é convidado para
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assumir a direcdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo em 1963. Dai que foi surgindo a ideia de
que Paulo Freire era especialista em desenvolver métodos de alfabetizacdo. E durante o exilio
no Chile, na Africa e na Nicaragua foi convidado também para atuar em campanhas de
alfabetizacéo.

Um dos grandes equivocos que se criaram no Brasil em relacdo a Paulo Freire
foi o de imagina-lo como inventor de um método de alfabetizacdo. O famoso
"METODO PAULO FREIRE". Paulo Freire nunca foi nem pretendeu ser um
metodoldgico. Sua contribuicdo é filosofica e pedagbgica. Sua grande
preocupacéo relaciona-se com a questao da producdo do conhecimento e 0 ato
de conhecer ndo se da através de um método. Métodos ndo criam
conhecimento (BARRETO, 1986. p. 02).

De acordo com Barreto (1986), Paulo Freire ndo criou um método de alfabetizacdo. O
que ele fez foi utilizar instrumento e metodologias, que ja eram usadas por professores na
pratica em alfabetizacdo na época, sistematizados com sua filosofia de educacéo, ndo é porque
um professor utilize na sua pratica educativa a “palavra geradora” ou se organiza em circulos
que ele vai ser freiriano. E possivel pode usar na sua pratica educativa alguns conceitos
freirianos e desenvolver uma educacéo que sirva a dominacdo. O que caracteriza 0 pensamento
freiriano ndo s@o apenas técnicas e metodologias de alfabetizacdo, mas o seu pensamento em
conformidade com a pratica — 0 que ele chama de praxis educativa — € sua visao critica de
educacdo, a sua opc¢do politica e progressista em defesa dos esfarrapados e oprimidos da
sociedade. O seu conhecimento ndo pode ser reduzido ao um método de alfabetizacao.

O método de conhecer de Paulo Freire surgiu a partir das praticas do Movimento de
Cultura Popular (MCP) do Recife, o primeiro criado no Brasil (BRANDAOQ, 1981) na década
de 60, onde foram criados também os circulos de cultura que era um espaco de discussdes sobre
temas do saber popular que eram escolhidos pelo proprio grupo, ndo tinha uma programacao
fixa dos temas a discutir, eles iam surgindo conforme as discussdes eram desenvolvidas. Dai
que Freire teve a ideia de trazer essa metodologia para a alfabetizacdo, ele percebeu que o0s
contedos eram importantes no processo de aprendizagem e além de serem democraticos eram
mais eficazes quando o conhecimento é construido junto entre educador e educando
(GADOTTI, 1996).

O processo dialético do método de conhecer consiste em trés etapas fundamentais (ele
é dialético porque ndo € o Unico e pode ser repensado de acordo com a necessidade e a realidade
do grupo). A primeira etapa ¢ a “investiga¢do tematica” na qual o educador realiza uma pesquisa

inicial sobre o vocabular do educando buscando encontrar as palavras e temas geradores que
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sdo palavras ou até mesmo frases completas que o grupo conhece e mais usa. Quando o
educando estd no processo de alfabetizacdo se utiliza as palavras geradoras, agora quando ele
domina a leitura e escrita, pds-alfabetizacdo, se utiliza os temas geradores. Nessa etapa 0
educador ndo elabora um roteiro e nem questionarios, sdo perguntas simples sobre a vida dos
educandos, os acontecimentos, sobre seu trabalho, seu modo de pensar que vao surgindo as
palavras e frases mais usadas pelo grupo. Essa primeira etapa: “Trata-se de uma pesquisa
simples que tem como objetivo imediato a obtencdo dos vocabulos mais usados pela populacéo
a se alfabetizar”. (BRANDAO, 1981, p. 25).

A segunda etapa ¢ a “tematizagdo”, depois de levantar as palavras e temas geradores,
procura-se entender os seus significados a partir daquilo que o povo conhece. A partir da palavra
geradora se cria um material com situacdes concretas que remete a palavra, mas sem apresentar
ela primeiro. Depois que se esgotarem as discussdes, ai 0 educador apresenta a palavra, separa-
a por silabas e apresenta as familias silabicas e a partir dessas familias silabicas criam-se outras
palavras.

E por fim, a terceira etapa que € a problematizacdo onde se busca a superacdo da
primeira visdo discutindo o tema em conjunto para uma visdo mais critica e assim, poder

transformar a realidade vivida pelos educandos.

Ao refletir com o grupo, ndo deve conduzir o debate sobre as situacGes
existenciais — e, mais tarde, a partir das palavras geradoras — como se tudo
fosse um jogo de adivinhagdo: “o que é que vamos ai? E agora?”. O grupo
deve sentir que o trabalho é de problematizacao de uma realidade que a todos
envolve: o que a gravura sugere? Em gue um dos seus elementos se distingue
do outro? Por que é assim e ndo de outra maneira? Como poderia ser? Como
deveria ser? Qual o sentido do que se fala, do que se discute a partir do que se
fala, do que se discute a partir do que todos véem? (BRANDAO, 1981, p. 51,
grifos do autor).

Paulo Freire sempre destacava a importancia da problematizacao, do perguntar, do “por
que?”. O conhecimento se desenvolve a partir das perguntas, ¢ importante que N0 Processo
educativo crie o habito de se perguntar sobre o cotidiano e o questionamento das contradicdes
presente na sociedade, “para a formagdo de um educador ou de uma educadora, numa
perspectiva libertadora, democratica, seria essas coisas aparentemente tdo simples: o que é
perguntar?” (FREIRE, 2001, p. 69).

Em sua obra: “Carta de Paulo Freire aos professores - ensinar, aprender: leitura do
mundo leitura da palavra” (2001), Freire escreve uma carta fazendo um convite aos professores

e professoras a pensar sobre questionamentos relacionados a construgdo de uma escola
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brasileira realmente democratica e popular no qual ele destaca que a pratica de ensinar é um
aprendizado. Ao ensinar, 0 sujeito que ensina desenvolve um determinado saber, e que nao
existe 0 ensino sem aprendizagem e isso ndo esta relacionado ao fato de que o educador ensina
e 0 educando aprender, mas que esse sujeito que ensina também aprende porque entende que
h& um conhecimento anterior que vai sendo observado e repensado junto com a curiosidade e
as indagagdes do educando. Para Freire, a curiosidade é uma pergunta.

Por tanto, o educador que reconhece essa préatica, de que aprende ao ensinar, precisa
necessariamente se preparar anteriormente para essa acao, e isso se faz através do estudar, que
é 0 ato de ler, que ndo é apenas a leitura simples de um texto ou a leitura dos conteudos
disciplinares, mas uma acéo critica da leitura da teoria com a pratica, estudar ¢ ler. “De ler o
mundo, de ler a palavra e assim de ler a leitura do mundo anteriormente feita”. (FREIRE,
2001, p. 260). Dessa forma o educador, enquanto realiza a leitura do contexto néo deve priorizar
apenas a teoria (leitura da palavra) ou apenas a pratica (leitura do mundo), mas uma
compreensdo critica da realidade com a teoria, aquilo que o autor chama de praxis educativa,
onde se desenvolve a préatica de trabalhar com temas da realidade do educando, da escola ou da
comunidade. E necessario harmonizar conhecimento popular com o saber cientifico para que
juntos vao caminhando para uma consciéncia critica.

O dialogo é um dos principais conceitos da concepcdo de educacdo de Freire €
importante que educador crie uma relacédo de proximidade para que o educando seja participante

do processo educativo.

E que é o dialogo? E uma relacéo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz
critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanca, da fé da confianga. Por isso, s6 o didlogo comunica. E quando os
dois polos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé um
no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relagéo de
simpatia entre ambos. S6 ai hd comunicacdo (FREIRE, 2000, p. 115).

Para Freire, em uma educacao libertadora e democratica o dialogo se inicia na escolha
do que dialogar, com que contedos dialogar. Para isso € indispensavel a participacdo dos
educandos que em dialogo com o educador vao propondo os conteddos a serem discutidos. O
didlogo, entdo, se inicia naquilo que o autor chama de investigacdo tematica, na procura das
palavras e temas geradores. Todo o didlogo € pautado no respeito a autonomia dos educandos.
E importante que o educador valorize a cultura do educando, seus gostos, sua curiosidade o seu
conhecimento de vida. Paulo Freire desenvolveu seu conhecimento a partir da sua pratica
educativa, das suas vivéncias e observacdes enquanto educador. E um pensamento construido

das reflexdes que ele fez da sua leitura de mundo.
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3.3 CONTRIBUICOES DA VISAO FREIRIANA PARA A EDUCACAO BRASILEIRA: UM
BREVE ESTADO DA ARTE

Embora néo seja visto, com grandes dimensdes, 0 desenvolvimento da concepgéo de
educacdo freiriana nas escolas brasileiras, ainda assim é possivel identificar nos espacos
escolares ou fora deles algumas praticas desenvolvidas com alguns conceitos da teoria de Paulo
Freire. Apresentam-se agora alguns exemplos de trabalhos que foram desenvolvidos nessa
perspectiva, a comecar com experiéncia freiriana na educacdo infantil. A teoria do
conhecimento de Paulo Freire € muito dindmica e foi pensada também para atuar em outros
espacos que ndo seja o escolar, até porque Paulo Freire acredita no papel da educagdo como
transformacdo de uma sociedade, mas esse projeto de mudanca engloba outras areas da

sociedade.

Prosseguindo na critica & nossa experiéncia, penso que um dos erros ndo diria
graves, mas cuja superacdo significaria de alguma forma uma melhora do
programa de alfabetizacdo e pds-alfabetizagdo — é o de “que este programa”
deve estar estreitamente ligado aos programas de desenvolvimento, de salde,
e outros (FREIRE, 2011. p. 222).

Um projeto de educacgdo para a liberdade, por si sé ndo da conta de transformar uma
sociedade: é necessario pensar um projeto politico que esteja em conformidade e atuando junto,
dai que Paulo Freire entende que se deve pensar em mudancas também na area da salde, da
seguranca, da economia, da politica, tem que ser um projeto que atue em todos os campos da
sociedade.

Apesar de Paulo Freire ser mais reconhecido por seu trabalho relacionado a educacgéo
de Jovens e Adultos, estudos comprovam que em sua obra “Educa¢do na cidade” ele demonstra
certa preocupacdo com a educacdo das criangas, ou seja, com a educacdo infantil,
principalmente com a educacdo popular das criangas (PELOSO e DE PAULA, 2010). Sendo
assim, se discute alguns conceitos freirianos utilizados na educagédo infantil, dentre eles: o

“dialogo”, na perspectiva de que a crianga ¢ um sujeito ativo na escola, possui experiéncias do
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cotidiano que devem ser ouvidas e consideradas até mesmo na reformulacdo do curriculo
escolar, é importante que a crianga tenha o espaco de dizer como ela pensa a escola, de como
elas gostariam que fosse a escola, do que se ensina ou ndo na escola e de como ensinar. Segundo
0s autores, na educacdo infantil das classes populares ainda persiste o atendimento
assistencialista deixando de lado o desenvolvimento da criatividade, da curiosidade, do respeito
a sua cultura da sua autonomia de uma forma geral. O “ser mais”, que é outra categoria presente
na teoria freiriana e que pode ser repensada na educacéo infantil, Freire defende que a vocacéo
do ser humano em “ser mais” ¢ um processo de humanizagao e de liberdade onde se denuncia
a violéncia que o oprimido vive. Essa categoria, no que diz respeito ao fato de que a escola
considera as criangas como objetos, seres abstratos que ndo possuem experiéncias de vida e nao
levam em consideracéo as diferencas de classes. Essa pratica vai inteiramente contra o projeto
de humanizacdo de Freire em que ele considera que o ser humano é um ser inacabado,
inconcluso e que sempre esta na busca do “ser mais”. J4 em relagdo a autonomia, outra categoria
de Paulo Freire, em relacdo a educacéo infantil deve-se considerar as particularidades de cada
crianca, suas percepcoes e seus estagios de desenvolvimento (PELOSO e DE PAULA, 2010).

Silva e Werle (s/d)*?, que discutem a educacio infantil, destacam a importancia dos
“circulos de cultura” ou “rodas de conversas” como uma forma de promover o didlogo e a
escuta entre as criancas da mesma idade, as criancas e 0s educadores, e criangas com outras
criancas de idade maior. Essa pratica contribui para uma troca de saberes em relagdo as
necessidades intelectuais, pessoais e fisicas das criancas contribuindo assim, para que o
educador construa uma nova concepcdo da infancia, esse projeto que envolve o didlogo e a
escuta deve alcancar também as criangas que ainda se comunicam com gestos.

Semduvida, o didlogo € um dos conceitos principais da teoria do conhecimento de Paulo
Freire que pode ser desenvolvido em varias areas da educacdo escolar ou ndo escolar. Como
apresentado acima, a presenca do diadlogo na educacéo infantil, pode ser também uma categoria
que venha a contribuir muito para a educagdo musical. O “dialogo” aqui deve se iniciar antes
mesmo de desenvolver qualquer trabalho, é importante que o professor dialogue com o
educando para estabelecer uma relagdo de proximidade, sempre respeitando sua “autonomia”.

Lopes (2014), assim como Paulo Freire, considera a “educa¢ao como uma intervengao
no mundo”, sendo assim o educador deve ser um profissional ativo ndo s6 trabalhar os
contetdos musicais na sala de aula, mas os problematiza-los no contexto social do educando.

E mais que isso, 0 educador deve ter uma praxis educativa onde a teoria ndo se separa da pratica,

12 Trabalho disponivel em https://www?2.faccat.br/portal/sites/default/files/silva_werle.pdf (ndo indica o ano de
publicagdo).
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0 seu discurso deve andar junto com sua pratica. Outro conceito freiriano que o autor atribui a
educagdo musical ¢ a “leitura do mundo”, como ja dizia Freire: “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele”. (FREIRE, 2011, p. 20). Lopes (2014) citando Freire destaca a importancia de
desenvolver qualquer trabalho partindo da prética vivida pelo educando para, sé assim, depois,
inserir os contetidos e simbolos curriculares, priorizando a paisagem sonora®® dos educandos.
Além disso, ele enfatiza que essa préatica deve ser desenvolvida antes mesmo do trabalho na
sala de aula, ainda na formulacéo do planejamento educacional.

Em relagéo a teoria do conhecimento de Paulo Freire, ndo se pode deixar de falar das
suas contribuicdes na educacédo de jovens e adultos, até porque foi desenvolvendo metodologias
de aprendizado nessa area que ele ficou reconhecido. Umas das primeiras contribuicfes que
Freire fez foi observar a forma de ensino com esse publico, onde ele identificou que os jovens
e adultos era alfabetizado como se fossem criancas. Com as mesmas praticas da educacédo
infantil, dai ele comecgou a pensar metodologias de ensino que atendesse as necessidades dos
jovens e adultos (MOURA e SERRA, 2014). Paulo freire contribui muito para a educacdo de
jovens e adultos, organizou uma metodologia do conhecimento que na medida em que se ia
alfabetizando os jovens e 0s adultos, ia-se desenvolvendo a consciéncia critica sobre a realidade
que o cerca. Isso através daquilo que o autor chama de “leitura do mundo”, uma educagao que
parte dos conhecimentos prévios do educando (AFONSO, 2009).

No entanto, as contribuicbes da teoria do conhecimento de Paulo Freire ndo se
restringem apenas no nivel de educacéo escolar. Pode-se perceber o desenvolvimento dos seus

conceitos presente na pratica de alguns grupos sociais nacionais e internacionais.

Freire tem servido como inspiracdo de grupos que se dedicam ao estudo da
formagdo do conhecimento, ou os grupos que lutam contra a discriminagao
racial como ocorre nos Estados Unidos. No Japdo, extensionistas rurais
aproveitam seu pensamento. Grupos revolucionarios na Coréia e em paises da
Africa, resistentes das Filipinas e da América Latina, refletem sobre o
pensamento Freiriano e encontram sustentacdo nele para a sua luta. A propria
Teologia da Libertacdo que agitou o pensamento teoldgico de paises de
terceiro mundo teve em Paulo Freire um inspirador significativo (BARRETO,
1986. p. 04).

Aqui no Brasil, pode-se ter como exemplos, o registro do pensamento freiriano
desenvolvido na &rea da saude, com a educagdo em saude e na atuacdo da Comissao Pastoral

da Terra (CPT). Salci (2013) trata da importancia de discutir a educagdo em saude para uma

13 Paisagem sonora é um conceito utilizado pelos autores, significando os sons que fazem parte do
ambiente/cotidiano do educando
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verdadeira promogdo da saude. Destaca que os profissionais s6 valorizam a parte negativa da
salde e os procedimentos biomédicos, além de trabalhar a educacdo em saude de forma
tradicional, tendo a questdo da salde como um mero processo de informacdo. Em relacdo ao
conhecimento freiriano, a autora destaca a pedagogia libertadora de Paulo Freire como um
processo de emancipacdo e autonomia dos sujeitos. Dentro desse conhecimento, destaca-se a
“leitura de mundo” e a “problematizacdo” como metodologias que contribuirdo para que o
usuario possa contar sua historia, refletir sobre a sua fala e recontd-la buscando uma
transformacdo. Destaca também outro conceito freiriano que pode ser desenvolvido na
educacdo em satude: o “circulo de cultura” que € um momento de aprendizagem, conhecimento
e troca de experi€ncias a partir do “didlogo” que deve ser desenvolvido horizontalmente entre
os profissionais da salde e os usuarios, principalmente os enfermeiros que estdo diretamente
ligados ao cuidado com esse publico. A autora ainda destaca a importancia de valorizar e
respeitar as diferentes formas de pensar dos usuarios e que esses devem ser estimulados a buscar
sua “autonomia”, que na area da saude, ¢ a interagdo do sujeito com sua saude, sendo que esse
deve ter a liberdade de fazer escolhas importantes para a sua vida e também poder tomar as
decisdes referentes as suas necessidades no cuidado e como gostaria que esse cuidado fosse
realizado, esclarecendo sempre as vantagens e desvantagens das suas escolhas (SALCI, 2013).

A Comissdo Pastoral da Terra nasceu da reinvencédo da Igreja Catdlica. E essa Igreja em
mudanca lia 0 mundo recorrendo a instrumentais tedricos marxista. Foi essa Igreja, Politica e
Engajada que, se aproximando do povo, pds-se contra o sistema opressor que matava e
escravizava, especialmente entre as décadas de 1960 e 1980. Nesse contexto houve também,
especialmente a partir do MEB, mas também da CPT, uma aproximagdo com 0 pensamento
freiriano. O trabalho politico-pastoral do Padre Josimo Moraes Tavares (SILVA, 2011), ele
proprio também educador adepto do Método Paulo Freire, € exemplo contundente dessa
aproximacao. A educacdo, para Josimo, era um ato politico-libertador. Segundo Silva (2011),
Josimo, enquanto coordenador da CPT Araguaia-Tocantins, buscou empoderar, a partir da
politizacdo, grupos sociais marginalizados para que esses grupos construissem sua propria
autonomia. Josimo defendia, inclusive, a participacdo politico-partidaria dos camponeses que,
por esse meio, deveria ascender politicamente, o que era fundamental no processo de tomada
do poder no contexto de abertura politica. Os poemas, pecas de teatro e correspondéncias de
autoria do Padre Josimo indicam uma consciéncia sobre a formagdo da classe como ato que
passa pela escola, a familia, os grupos de convivéncia e avanga no sentido de permanente
apreensdo do mundo e de suas contradi¢cGes. A provocacao é sempre da luta como condigdo

para a transformagdo do mundo.
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Como se pode notar, as formas como sujeitos e instituicdes se vinculam ao pensamento
freiriano é sempre num sentido que ultrapassa a concepcao de educagdo como processo formal
circunscrito ao espago da sala de aula. Para Paulo Freire a educacdo é um meio, mas um meio
fundamental. A questdo central é da dignidade humana. A questéo é do processo de autonomia
dos sujeitos, o que requer, antes de tudo, que se reconhegam sujeitos. A educacdo de jovens e
adultos, na perspectiva da Pedagogia da Autonomia nédo é fim, é meio. A educacao, em qualquer
nivel, € meio para a humanizacdo dos homens, inclusive daqueles que o sistema insiste em

coisificar.
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4 O PROGRAMA “ESCRAVO NEM PENSAR” EM DIALOGO COM A TEORIA
FREIRIANA

A presente secdo traz os resultados sobre a andlise dos dados gerados sobre o
desenvolvimento do programa ENP na escola em didlogo com a perspectiva freiriana. A
primeira subsecdo apresenta os resultados obtidos na 42 URE de Marab4, para tanto foi
analisado o relatério sobre o andamento do programa nas escolas estaduais apontando o0s
municipios que realizaram o programa e 0s que nao aderiram a proposta. Para entender como
ocorreu a formagédo foram entrevistadas a Mayara®* (17/10/2017) coordenadora do programa
ENP, Clara (01/11/2017) coordenadora do programa na 4°URE de Maraba, Maria (16/08/2018)
agente da CPT e a educadora Sara (23/11/2017) multiplicadora do programa ENP na escola
pesquisada. A segunda subsecdo €& sobre a andlise bibliografica do livro de apoio didatico
“Escravo, nem pensar! Uma abordagem sobre trabalho escravo contemporaneo na sala de aula
e na comunidade” do programa ENP, nessa subsecao sdo destacada as categorias freirianas que
estdo presente na construcdo do livro. E a terceira e Ultima subsecdo apresenta o
desenvolvimento do programa na escola Professor Paulo Freire através dos relatos da educadora
multiplicadora e dos alunos, e analise das narrativas dos sujeitos envolvidos no processo. As
andlises foram realizadas na ética freiriana, fazendo uma relacdo com as categorias achadas no
livro de apoio didatico e com as narrativas dos participantes.

O objetivo é demonstrar a adesdo ou ndo do programa na escola, da proposta inicial
apresentada, o que estava na programacao e o que foi possivel realizar. Os entraves e as
limitacBes, mas também o que o programa produz ao adentrar no espaco escolar, como o
conhecimento é produzido e sistematizado pelos alunos. Na subsecdo 2.3 sdo analisados 0s
pressupostos metodoldgicos do programa ENP, apresentando uma metodologia que valoriza o
conhecimento prévio dos participantes, dialogo e autonomia dos sujeitos, essas categorias
também sdo presentadas como ideias freirianas, por tanto é necessario também entender, como
0 conhecimento freiriano se insere no material de apoio didatico e na préatica, com o programa

acontecendo na escola.

14 para preservar a identidade dos entrevistados séo utilizados nomes ficticios, sempre acompanhados das datas
em que ocorreram as entrevistas.
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4.1 O DESENVOLVIMENTO DO PROGRAMA NA 42 URE DE MARABA

Para essa subsecdo foram analisadas as seguintes narrativas: da coordenadora do
programa ENP, Mayara (17/10/2017); de Clara (01/11/2017) coordenadora do programa na 42
URE de Marabd; de Maria (16/08/2018) agente da CPT do escritério de Maraba e da educadora
Sara (23/11/2017). Foi analisado também o relatério dos resultados finais das producfes das
escolas (SECRETARIA DE EDUCACAO DO PARA, 2017). No final apresenta-se uma
reflexdo sobre o desenvolvimento do programa a partir do pensamento de Paulo Freire,
destacando os conceitos: realidade social, ser mais, praxis libertadora e insercdo critica.

A formagéo do programa ENP aconteceu em um periodo de dezoito meses, se iniciou
em setembro de 2016 a dezembro de 2017 para os gestores das Unidades Regionais de
Educacdo, tornando-se multiplicadores a partir de cursos de formacdo, depois, 0s gestores
realizaram essa formacdo com os professores que se tornaram, também, multiplicadores nas
escolas que atuam. No Para existem vinte Unidades Regionais de Educacdo (URES)
responsaveis pelas escolas estaduais. Dessas vinte, 0 ENP atuou estrategicamente em sete, pelo
motivo de ter um maior nimero de municipios e matriculas de alunos, podendo atingir um
maior publico, sendo elas: 32 URE da cidade de Abaetetuba, 82 URE da cidade de Castanhal,
182 URE da cidade de Mée do Rio e 112 URE da cidade de Santa Izabel do Para. Além dessas
quatro UREs, o programa foi desenvolvido também na 42 URE da cidade de Maraba, 15 URE
da cidade de Conceicdo do Araguaia e 16 URE da cidade de Tucurui, por serem as unidades
gue atuam nos municipios paraenses com 0 maior nimero de casos registrados, além da
ocorréncia de aliciamento de trabalhadores para o trabalho escravo (REPORTER BRASIL,
2016).

De acordo com o relatério produzido pela 4* URE de Maraba (SEDUC, 2017) a meta
do desenvolvimento do programa ENP nas escolas foi parcialmente alcancado; as escolas que
tiveram 0 acompanhamento de suas acGes tiveram bons resultados, mas alguns municipios com
potencial para desenvolver o programa ndo conseguiram concluir as atividades no tempo
previsto. Participaram da formagdo do ENP a gestora e duas técnicas da 4% URE de Maraba,
elas participaram do langamento do programa em Belém, capital, e participaram também da
primeira capacitacdo, ao retornarem para as suas regionais, em janeiro de 2017 ocorreu uma

reunido com os gestores das escolas de Maraba e com os demais municipios sob a administragdo
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da 42 URE. Nessa eventual ocorréncia, os diretores indicaram um professor de cada escola para
que esse fosse o coordenador pedagodgico responsavel pela articulagdo com os demais
professores, tornando-se, assim, 0 multiplicador do ENP, organizando as atividades formativas
na sua unidade escolar. Depois ocorreram os demais encontros como ja estava previsto.

A coordenacdo do projeto na 42 URE reconhece a importancia do projeto. Mas, nem
todos 0os municipios da sua jurisdicdo aderiram a proposta. De acordo com relatério da URE
(SEDUC, 2017), dos seus 13 municipios, 07 desenvolveram o projeto de prevencéo ao trabalho
escravo. Nesses 07 municipios, a URE estima que 21 escolas, 136 professores e 7.207 alunos
se envolveram direto ou indiretamente com o projeto. Quando se considera que 6 municipios™®
deixaram de desenvolver a proposta se pode conjecturar timido o resultado e, mais problematico
ainda, saber que entre 0s municipios que ndo aderiram a proposta, dois, Jacunda e Rondon do
Pard, registraram casos de trabalho escravo entre 2017 e 2018. E os dados so tornam mais cru
0 drama. Dos 22 casos de trabalho escravo registrados no Estado do Para que levaram empresas
a Lista Suja de 2019 (BRASIL, 2019), cinco sdo dos municipios da jurisdi¢cdo da 42 URE de
Maraba: Jacunda, Rondon do Para, Maraba, Sdo Domingos do Araguaia e Itupiranga.

Os argumentos que justificam o ndo envolvimento quase sempre se relaciona a
infraestrutura, o que inclui recursos humanos —especialmente professores que ndo dispdem de
carga hordria para atividades extracurricular — greve e até excesso de projetos na escola. Mas é
sempre necessario problematizar o perfil de gestdo que tradicionalmente assume o poder nas
escolas publicas do sul do Para, quase sempre pessoas ligadas aos poderes locais e, esses
poderes, eles proprios escravistas. O Programa ENP se dirige aos gestores, que por sua vez tém
a obrigacdo de reproduzir a formacdo a coordenacgdo e esta, por seu turno, pode delegar um
professor — como foi o caso no Paulo Freire —ou mobilizar um grupo de professores que passam
a trabalhar a tematica. Isso significa que na base esta o diretor ou diretora. Se o gestor da escola
ndo assumir a proposta, basta que apresente uma boa justificativa para que a proposta seja
abortada, e boas justificativas em escolas do sul do Pard, do ponto de vista da burocracia, ndo
faltam.

E importante ressaltar que o relatrio da SEDUC é de 2017 e que, & época da pesquisa
de campo algumas escolas ainda estavam desenvolvendo suas atividades, o que sugere dados

de um levantamento futuro possam significar ampliacdo do alcance do programa. Entre os

15 Abel Figueiredo, Brejo Grande do Araguaia, Jacundé, Picarra, Rondon do Para e Palestina do Para.
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municipios que ndo aderiram a proposta do Programa, Jacunda e Rondon do Pard também
constam na Lista Suja divulgada em janeiro de 2019.

O convénio entre a SEDUC-PA e a Reporter Brasil pressupde, da parte dos dirigentes
do Estado, o reconhecimento do problema no Para. Essa consciéncia também parece alcancar
0s gestores regionais. A responsavel pelo Convénio, no &mbito da 4 URE, fez avaliagdo
positiva das repercussdes do Programa na regido. As escolas que aderiram a proposta
desenvolveram atividades pedagogicas e isso oportunizou a compreensdo, pelos alunos, da
temética. Muitos dos alunos ndo conheciam os conceitos do trabalho escravo. A professora
afirmou que houve incompreensdes sobre a escravidao colonial e a escraviddao contemporanea,
e essa Ultima com irregularidades trabalhistas. Os debates e demais atividades pedagdgicas em
torno da temética foram fundamentais para a superacdo dessas dividas. Foram desenvolvidas
atividades como dramatizacGes, corrida, poemas, passeatas, parodias, entrevistas e reflexdes
sobre o tema através de textos. Nas escolas muitos professores participaram e desenvolveram o
tema da escraviddo contemporanea com seus conteudos curriculares, principalmente os
professores de humanas, como Lingua Portuguesa, Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia.

Das escolas que tiveram destaque, a 4* URE de Marabé indicou trés: EEEM Maria
Sylvia dos Santos no municipio de Bom Jesus do Tocantins, EEEM Maria Irany Rodrigues da
Silva no municipio de Nova Ipixuna e a escola CEEJA Prof.2 Tereza Donato em Maraba. Todas
elas tiveram a inclusdo do tema do trabalho escravo como acdo constante no Projeto Politico
Pedagogico das escolas, tiveram também um maior nimero de pessoas informada sobre a
tematica e foram mais organizadas e mobilizadas no desenvolvimento dos seus projetos
educativos (SEDUC, 2017).

Sobre as dificuldades apontadas pela coordenacdo da 4* URE de Maraba no
desenvolvimento do ENP nas escolas, a falta de tempo e equipe para um acompanhamento com
as escolas é mais recorrente. Isso antecipa a justificativa pela fragilidade do acompanhamento
da coordenacdo. Conforme a coordenacdo, algumas orientacdes pedagogicas eram feitas por e-
mail ou pelo aplicativo Whatsapp. A coordenacédo responsavel, no ambito da URE, ndo dispbe
de tempo, nem de estrutura para acompanhar as muitas escolas dos treze municipios que
constituem a sua jurisdicdo. Mas, demonstra criatividade na solucédo dos desafios, como o uso
de aplicativo para a comunicacdo. O que parece mais importante, nesse caso, nao é tanto que
essa coordenacdo esteja na escola, como uma cobranga ostensiva, mas que, nas escolas, existam
condicdes reais de consecugédo do projeto.

As dificuldades das escolas foram na construgdo do Plano de Acéo e na utilizagdo do

material impresso e digital, além da falta de recursos financeiros. Sobre o acompanhamento do
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desenvolvimento do programa nas escolas, em entrevista, a coordenadora do programa ENP

informa que o acompanhamento é competéncia das URESs e ndo do programa ENP.

Para fazer o acompanhamento, essa atribuicdo é da Unidade Regional de
Educacdo, ndo é nossa. Ela tem que fazer esse acompanhamento, e da nossa
parte, a gente tem que fazer o acompanhamento das Unidades Regionais de
Educacédo orientando como elas tém que acompanhar, o qué elas tém que
acompanhar e quais os critérios de avaliacdo ela tém que ter; é o que, para qué
que elas precisam olhar ao longo do processo de desenvolvimento e da
abordagem do tema do trabalho escravo nas escolas. Entdo a gente da toda
uma orientacao pedagdgica pra fazer isso [...] esse € o comprometimento que
a gente faz com as UREs e ai as vezes elas tem que devolver pra gente tudo
isso esquematizado em forma de relatorio, de modelos de relatérios que a
gente passa para elas, para a gente poder fazer essa avaliagdo. [...] mas a gente
nao faz esse acompanhamento nao, essa é uma fungédo que a Unidade Regional
de Educacdo tem que fazer, se ndo, a gente ndo da conta. (MAYARA,
17/10/2017).

Apesar das escolas que conseguiram desenvolver o programa e apresentarem pontos
positivos, 0 nimero de municipios e escolas que ndo realizaram suas atividades ainda é muito
significativo e preocupante, uma vez que 0s municipios que compreendem a jurisdicdo da 42
URE de Maraba sé@o os locais onde se apresenta um grande quantitativo de casos de trabalho
escravo registrado no Estado do Para (CPT- PANORAMA ESTATISTICO DO TRABALHO
ESCRAVO NO BRASIL, 2018). Dai a importancia de as escolas desenvolverem um trabalho
de conscientizacao sobre o problema que faz parte da realidade da populagéo. E compreensivo
que o programa ENP ndo consiga acompanhar as escolas, devido a quantidade de escolas no
Estado, para fazer um acompanhamento presencial seria necessario muito recursos, tempo
disponivel e uma equipe maior. No entanto o programa usa os dados gerados das formacdes
que foram realizadas através de relatérios feitos pelas URES para promover o proprio programa,
dados esses, que sdo disponibilizados pelas escolas sem acompanhamento. A coordenadora do
programa na 48 URE de Maraba, também informa que ndo foi possivel realizar um

acompanhamento nas escolas.

[...] 0 monitoramento nosso, n6s ndo tivemos [...] nés ndo temos como fazer
isso. A assessoria que nos prestamos foi no sentido de que o multiplicador que
estava com duvida, ele entrava em contato com a gente, a gente ia da melhor
forma possivel orientar, auxiliar. Mas esse monitoramento dentro das escolas
pra saber quem esta desenvolvendo, isso nés ndo fizemos, até por que eu sou
sozinha no setor; a outra moga que estava comigo foi transferida para outro
setor. [...] Agora a capacitacdo, 0 prestar assisténcia, auxilio. N6s fazemos
isso. (CLARA 01/11/2017).
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O acompanhamento do programa ENP nas escolas ndo é apenas para saber quais escolas
conseguiram desenvolvé-lo, mas auxiliar as escolas e os educadores nas suas propostas de
atividades. Quando o programa ENP adentra no espaco escolar como proposta de projeto na
esfera regional, ele se institucionaliza e acaba absorvendo algumas caracteristicas das escolas.
Tem que apresentar o contetdo, e esse contetdo € apresentado de qualquer forma para os
educandos porgue tem prazos para cumprir e divulgar os resultados, essa pressa em cumprir 0s
prazos acaba impedindo do educador desenvolver o projeto de forma significativa e o programa
se torna apenas, mais um projeto que os educadores se sente obrigados a realizar para atingir
uma finalidade burocratica. A forma como o programa ENP foi cobrado para as escolas como
apenas uma meta a ser cumprida tambem pode ser percebida na fala da educadora
multiplicadora do programa na escola Professor Paulo Freire.

Agora o tempo como te falei antes, o tempo foi muito curto, o prazo que foi
dado pra gente trabalhar esse projeto, foi um prazo muito pequeno, e ai foi
onde a gente meio que se embaracou. Tinha que ter, tinha que fazer e tinha
que fazer acontecer. E ai ndo é assim que vocé faz um projeto né? N&o é um
projeto rapido como se [fosse possivel] finalizar ele com um tempo muito
curto entendeu? (SARA, 23/11/2017).

Além da falta de recursos e material para realizar um bom trabalho, o tempo foi muito
curto para o desenvolvimento das atividades na escola. Primeiramente, a formacdo ocorreu
conforme a proposta do programa, como ja era previsto, a professora Sara participou do
programa por indicacdo da diretora da escola, que pediu que ela participasse, pois 0 projeto
tinha que ser realizado na escola. Como a formacéo das escolas do municipio de Maraba, onde
a professora Sara trabalha, ja havia ocorrido, e como o programa tinha que ser desenvolvido na

escola, ela precisou participar da formacdo com educadores de outros de outros municipios.

Eu ndo estava inscrita, eu ndo sabia desse projeto, na verdade foi a diretora da
escola, [...] que me ligou e falou: - vai 14 me substituir nesse projeto, pra vocé
ouvir. Vai ter uma formacédo e vocé precisa ir. Ah fui, foi uma manha e uma
tarde que nés passamos juntos. E assim, mas fui ouvir, eles apresentaram o
projeto pra gente. [...] a formagao foi s6 um dia. Porque na verdade, tem até o
prazo, ndo sei quanto tempo e quantas horas a programacéo deles, mas eles
deixaram o contato. A parte pedagdgica deles deixaram aberta na URE,
qualquer um que tivesse dificuldade entrasse em contato que eles dariam todo
apoio a hora que quiser no momento em que precisar eles estariam la pra
ajudar a gente. (SARA, 23/11/2017).
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A entrevistada destaca, no encontro de formagé&o do qual participou com 0s gestores, a
questdo dos prazos a serem vencidos. N&o foram narradas experiéncias educativas construidas
durante a formacé&o e sim as orientagcdes do tempo previsto para iniciar e concluir o programa.
Os resultados dos projetos de agéo realizados nas escolas s&o encaminhados para a 42 URE de
Marabé para que a mesma, em formato de relatério, informe o programa ENP quais as escolas
que finalizaram o programa. Sobre a utilizagdo do kit'® do programa, material de apoio
pedagogico entregue aos educadores participantes da formacdo, a educadora entrevistada
destaca o quanto foi importante o uso do material para o desenvolvimento do projeto.

Sim, eles d&o toda a possibilidade que vocé quiser explorar, ali vocé encontra.
Vocé encontra poema, vocé encontra relato... a propria parte técnica mesmo
da coisa vocé encontra ali. E dali vocé desenvolve. E ai no CD que a gente
ganhou, tem um CD também, com muitos videos, com muitos relatos,
inclusive com muitas imagens e masicas eu trabalhei com os meninos musicas
também. (SARA, 27/11/2017).

Além de usar os videos que o programa disponibilizou, a educadora também trabalhou
com imagens e apreciacdo de musicas entregue a elas em um pendrive que faz parte do material
do ENP. A educadora informa ainda que ndo teve a necessidade de acionar a 4°URE para o
desenvolvimento do programa, pois o material em si ja traz orientacfes pertinentes para
compreender o tema e 0s objetivos do programa. “a gente nao usou ele 100%, la tem muita
coisa ainda, que na verdade a gente ndo utilizou [...] e assim, eu assisti uma apresentacao em
uma outra escola que eu estava dando apoio e assim, eu percebi as mil possibilidades que vocé
pode da o projeto (SARA, 27/11/2017).” Em outra parte da entrevista a educadora mais uma

vez relata suas impressdes sobre 0 material de apoio didatico.

Acho que facilitou pra mim, como eu trabalho com histéria e sei os temas,
inclusive o tema da escraviddo no Brasil col6nia, no Brasil. Entdo acho que
facilitou bastante e a gente vé né! A gente estd em uma regido que tem né!
Entdo, assim, a questdo da escraviddo contemporanea acontecendo ndo é de
hoje que a gente ouve falar né! Principalmente os antigos fazendeiros de
Marabd que a gente tem contato, umas familias antigas ai (SARA,
23/11/2017).

O Kit do programa ENP consiste em um material informativo sobre a tematica do trabalho escravo e os temas
correlatos. Possui livretos que traz informacdes sobre o trabalho infanto-juvenil, migragdo, trafico de pessoas,
trabalho escravo nas oficinas de costura e na construcdo civil. Faz parte do kit também o livro de apoio didatico
do programa “Escravo, nem pensar! Uma abordagem sobre trabalho escravo contemporaneo na sala de aula e
na comunidade” com exemplos de atividades que podem ser realizadas na escola e com instrucdes de como o
educador pode esta construindo seu projeto de agdo. Além disso, ha o material audiovisual com CD e pendrive
com reportagens e musicas sobre a tematica.
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O que fica mais evidente na fala da educadora é a contribui¢cdo do material de apoio
didatico na construgdo do projeto de acdo e ndo as experiéncias da formacdo com os gestores
da 4% URE, mas o proprio material pedagdgico, o kit do programa ENP entregue a ela. Os
objetivos e a principal intencdo do projeto, como a mesma fala, ndo foram compreendidos na
formacdo, mas com a leitura e analise do material de apoio didatico do programa. A formacao
ocorrida em Belém com os gestores, ndo chegou até aos professores como foi planejado. Na
segunda fase, em que os gestores formariam os professores coordenadores nas escolas, os
objetivos e a proposta metodoldgica ndo chegaram até os professores. Na escola Professor Paulo
Freire, apenas a professora coordenadora desenvolveu o programa, os demais professores ndo
se sentiram motivados a trabalhar com a tematica ou o trabalho com o tema néo foi significativo,
uma vez que os alunos ndo trazem relatos de experiéncias com outras disciplinas, apenas com
a disciplina Historia. O que se percebeu dos relatos dos entrevistados, sobre o desenvolvimento
do programa ENP, foram mais as orientacGes de inauguracéo, término do programa e 0s prazos
a ser seguidos; a escola pesquisada ndo tinha participado da formacdo com os educadores da
cidade de Maraba, mas com educadores de outro municipio (SARA, 23/11/2017).

A pressa de concluir as atividades dentro dos prazos se relaciona com as exigéncias do
programa ENP, que precisa prestar contas para as instituicbes conveniadas ao programa, como
é 0 caso do Ministério Publico do Trabalho que usa recursos do Termo de Ajustamento de

Conduta (TAC) para o financiamento do programa ENP.

Por que a gente tem compromisso com o Ministério Publico do Trabalho. Eles
fizeram convénio para alocar recursos financeiros para implementar o projeto.
Mas, as escolas ainda estdo em execucgdo, estou recebendo fotos até hoje das
coisas que eles estdo fazendo, e a gente deu até o final de novembro, inicio
dezembro pra executar e a gente incluir os nimeros das agdes que eles estdo
desenvolvendo até o fim do ano. (MAYARA, 17/10/2017).

Gerar nimeros sobre a quantidade de escolas que desenvolveram o programa ENP néo
traz acbes de combate ao trabalho escravo; € necessario entender como essa formacdo é
desenvolvida com os educadores, uma vez que a formagdo possui um formato hierarquizado.
Formam-se 0s gestores das URES que em reunido com os diretores sera indicado um educador
de cada escola para participar da formagdo com os gestores e realizara as atividades com os
outros educadores na sua unidade. O programa ENP que tem nos seus objetivos a sensibilizacéo

ao tema e o combate e prevengdo ao trabalho escravo “a nossa metodologia prevé 0 aumento
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de sensibilizac&o dos professores em relacdo [...] ao tema do trabalho escravo contextualizando
um pouco com essa questdo com a realidade local deles com as escolas (MAYARA,
17/10/2017),” ¢ indispensavel procurar entender se esses objetivos ¢ a proposta metodoldgica
do programa ENP se faz presente na formacéo com o educador. N&o séo nimeros, é a qualidade
das atividades e dos projetos estimulados nas escolas que vai garantir o bom desenvolvimento
da proposta do programa. Ainda sobre o desenvolvimento do programa, a agente da CPT,
parceira do programa, destaca as dificuldades encontradas na finalizagdo do programa no ano
de 2017.

Aqui na nossa regido, na minha avaliagdo, ficou muito incipiente, ndo atendeu
a demanda como deveria ter atendido; ndo sei se porque é uma regido muito
grande [...] as escolas aqui ndo abracaram o periodo do regional [...] as escolas
foram poucas que desenvolveram essa atividade, se a gente for avaliar a regido
de Belém, Conceicdo do Araguaia, outras regides que estavam no projeto, saiu
muitos projetos bonitos [...]. Entdo, a gente viu que a incipiéncia dessa regido
aqui foi muito grande deixou muito a desejar ndo sei se foi por conta da gestdo
que estava no periodo, ndo deu conta ou ela passou e 0s outros ndao deram
conta pros professores. [...]. Quando chegou mais pra final do projeto na
regido ai que o pessoal da URE comecgou a cobrar resultados, que o pessoal
estava cobrando — cadé o resultado da regido de Maraba gque ndo tem? Nés
aqui faltamos foi ficar malucos, toda escola queria palestra — porque a gente
precisa fazer desenvolver uma tarefa aqui, mas a gente ndo sabe como fazer o
processo. Entdo assim, eles ndo passaram para os formadores, 0s
coordenadores das escolas. Como € que os professores iriam desenvolver as
tarefas? Tinha um cronograma a ser cumprido e ndo foi passado. Entdo assim,
foi uma corrida muito grande ano trasado e ano passado; foi bem puxado pra
ajudar a fechar esse projeto, mas foi muito interessante foi muito bom eu acho
que foi muito rico. (MARIA, 16/08/2018).

Fica evidente o conflito no fechamento o programa no ano de 2017, em algum momento
da formacdo ocorreu uma quebra, dificultando a realizacdo das atividades nas escolas. Como
demonstra o relato da agente da CPT que participou desde a primeira formacdo em Belém com
0s gestores, a formacdo ndo chegou aos professores e eles tiveram dificuldades em organizar
um projeto de acdo nas escolas, ou simplesmente ndo quiseram fazer, uma vez que no ambiente
escolar o educador ja é cobrado pelo desenvolvimento dos contetdos curriculares, as atividades
programadas e outros projetos proprios da escola. A questdo € que para aquelas escolas, que
estavam sendo cobradas suas atividades, tiveram que recorrer a CPT de Maraba para prestar
auxilio, ministrando palestras, e poder dar algum retorno a 42 URE. A proposta metodoldgica e
0s objetivos do programa deveriam ser desenvolvidos com os educadores, mas o que foi
observado é que esses educadores ndo se sentiram motivados a discutir 0 assunto na sala de

aula. Dai que os municipios correspondentes a 42URE de Marabd, que apresentam um maior
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namero de casos de trabalho escravo, foram os que menos aderiram a proposta do programa em
todo o Estado. Em algumas passagens da entrevista com a coordenadora do programa ENP é
possivel perceber, que apesar de a formacdo dos professores ser um ponto importante para o
desenvolvimento do programa, o programa ndo considera eficiente a formacéo direta com o0s

educadores.

A metodologia que a gente cria é de capilarizacdo, a difusdo é mais célere, por
ser mais eficiente do que a gente da formacao pra cada um dos educadores.
Entdo assim, a nossa metodologia alcanca o0 maior nimero de pessoas
possiveis ndo é fazendo trabalho artesanal, a gente td em uma fase que é de
implementacdo de politicas publicas que tem que ser massiva né, tem que ser
massiva e tem que ganhar escala em nivel estadual, em nivel regional [...]
porque fazer uma formacdo direta aos educadores ndo faz sentido.
(MAYARA, 17/10/2017).

Seria a formagéo de educadores no formato atual mais eficiente do que era antes, nas
primeiras edicdes do programa? Como foi demonstrado na subsecdo 2.2 a formacdo era
realizada diretamente com os educadores a partir de analise e selecdo dos perfis dos educadores
que tivessem um historico em trabalhar com projetos e o envolvimento com 0s movimentos
sociais. E dificil em um Estado como o Para que ja tem uma caréncia de profissionais para
completar o quadro docente das escolas, fazer ausentar das escolas os educadores por varios
dias para participar da formac&o. E entendido que o formato atual do programa ENP ameniza o
problema dos deslocamentos dos educadores: a formacéo é realizada com os gestores que serao
multiplicadores a partir das experiéncias que tiveram com o programa, formardo um professor
de cada unidade escolar, sendo esse o multiplicador da tematica na escola, esse formato
aparentemente se configura como uma organizacdo mais adequada quando se trata da formacéo
com grande nimero de educadores, se torna mais viavel. No entanto, ao ganhar dimensao, o
programa acaba perdendo um pouco do controle das atividades e dos objetivos que fazem parte
da proposta metodoldgica do programa ENP, como esta explicitada na subsecédo 2.3, a proposta
é sensibilizar os educadores sobre a temética para que 0s mesmos compreendam a importancia
de combater o problema e se sinta motivados a trabalhar o tema na sala de aula. Além de
problematizar a realidade local e, através do dialogo, construir um conhecimento para gque esse
educador possa desenvolver uma agdo que venha a contribuir na luta contra o trabalho escravo,
e, para que os educandos, em sua pratica, consigam identificar as caracteristicas do trabalho
escravo e passe compreender a sua realidade local. Como conseguir isso sem a participagao

direta dos educadores na formacdo? Como um programa que visa a formagéo de educadores
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para desenvolver determinada temética na sala de aula, considera que ndo faz sentido a
formac&o direta com os educadores?

Pensando nesses questionamentos e trazendo para discussao o olhar freiriano sobre a
educacao e relacionando com a formacgdo dos educadores no programa ENP, é possivel ter uma
compreensdo, ou pelo menos discutir a partir do conhecimento construido por Paulo Freire,
pensar 0 programa acontecendo na sua atualidade. Para pensar a formagdo de educadores no
contexto apresentado acima, no programa ENP, é necessario entender como o conhecimento é
construido, como os sujeitos ao longo do tempo vao se constituindo em sujeitos historicos. Para
Freire (1983) a realidade social é producdo da acdo humana, ela ndo se da pelo acaso, mas em
uma relagcdo de poder e opressdo que se configura em violéncia exercida de uma classe
opressora sobre outra. O autor reconhece que a desumanizagdo € um processo em que muitos
séo oprimidos e privados de exercer sua liberdade, assim como a humanizagdo que € a luta pela
afirmagdo dos homens “para si” e para a sua vocagdo ontoldgica do “ser mais”. Sao duas
possibilidades concretas e reais que foram construidas ao longo da historia e ndo um destino
dado. Os homens e mulheres séo seres de possibilidades e ndo seres determinados. Sendo elas,
a desumanizacao e a humanizacdo, duas possibilidades antagdnicas, a0 mesmo tempo que a
desumanizacdo € instalada gerando uma violéncia dos opressores, esses, também seres
desumanizados, a educacéo, enquanto emancipacdo humana, € a possibilidade de humanizacéo
de opressores e oprimidos.

Para a transformacdo de uma realidade opressora é necessaria a agdo humana, o
protagonismo dos sujeitos, ndo basta reconhecer a realidade opressora existente em que
opressor e oprimido estdo inseridos em uma relacdo dialética no qual os dois polos séo
contrarios e antagbnicos e que sem ele, o oprimido, ndo haveria a presenca do opressor, é
preciso ir além. Para a transformacéo da realidade é necessario o engajamento dos sujeitos na
luta pela sua liberdade, ndo basta saber é preciso realizar agdes concretas de mudancas. “E
preciso, enfatizemos, que se entreguem a praxis libertadora”. (FREIRE, 1983.p.37). Aos
educadores que participaram da formacao do ENP, ndo é satisfatorio apenas dissertar para 0s
educandos 0s conteidos sobre a escraviddo contemporanea como se fosse um comunicado, é
preciso que o educador em uma relacdo dialégica com o educando possa desenvolver aquilo
que Freire chama de “inser¢@o critica” que ¢ refletir ¢ agir sobre a realidade concreta para poder

transforma-1la, através da “praxis auténtica”.

A préxis, porém, ¢é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transformé-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradi¢cdo opressor-
oprimidos. Desta forma, esta superagdo exige a insercao critica dos oprimidos
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na realidade opressora, com que objetivando-a, simultaneamente atuam, sobre
ela. [...] Por isso também é que o mero reconhecimento de uma realidade que
ndo leve a esta inser¢do critica — (acdo j&) ndo conduz a nenhuma
transformacdo da realidade objetiva, precisamente porque ndo ¢é
reconhecimento verdadeiro (FREIRE, 1983.p. 40).

Pensar em préticas educativas freirianas para o enfrentamento ao trabalho escravo
contemporaneo nas escolas é desenvolver no educando um pensamento critico da realidade
concreta, o reconhecimento verdadeiro da realidade sé se da através da préxis, para que 0s
educandos objetivando o mundo se percebam sujeitos da acdo transformadora. Sendo assim,
toda realidade concreta que € acdo humana, assim como o conhecimento, estdo sempre em
transformacéo, isso porque 0s homens e mulheres se encontram no e com o0 mundo também em
constante transformacgéo, sdo seres inconclusos e inacabados. A realidade, assim como o
conhecimento ndo deve ser pensado como um recorte, uma parte desvinculada da totalidade,
em processos formativos como o programa ENP, deve-se se encher de experiéncias

significativas e situacdes concretas.

Toda realidade mundo € algo possivel de ser transformada, assim como o
proprio homem e sua condicdo existencial se transformam a medida em que
ele se coloca conscientemente como agente dessa transformacéo, no exercicio
de uma préxis critico-criativa (MEDEIRQOS; IRINEU, 2018, p. 4).

O éxito do Programa ENP depende de sensibilidade do professor para os problemas
sociais do mundo que o cerca, em especial sensibilidade aos problemas do mundo do trabalho.
Mas é preciso também competéncia tedrica, para ler o mundo, e competéncia politica para se
comprometer com a mudanca que o mundo exige. Infelizmente, esse tipo de pessoa nao se
constitui num curso de um dia. E preciso considerar as pré-condicdes, inclusive a formacéo
inicial do professor. Para que ocorra a sensibilizacdo em relacdo ao tema da escraviddo
contemporanea por parte dos educadores, € necessario que esses tenham experiéncias
educativas vividas na formacdo que os tenha preparado para ver o mundo em suas contradi¢fes
e crueldade. Apenas discutir como o programa sera desenvolvido ndo € suficiente. Tratar de
prazos, apresentar conceitos e estabelecer metas pode ser bom, mas néo basta. E preciso que 0s
educadores se sintam sujeitos da sua propria acdo, que participem ativamente do processo de
construcdo do conhecimento e ndo apenas absorvam conteddos que depois serdo narrados para
os educandos. Sensibilidade e sentimento sdo necessarios. Esse formato, a sensibilizacdo e o

sentir ja vinha sendo defendidos por Freire (2011), que considerava esse processo possivel
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apenas na comunh&o entre os sujeitos que, mediatizados pelo mundo, colaboram objetivando a
transformacéo da realidade.

Freire (2011, p.57), citando Gramsci diz: “o povo tem o sentimento, sente atua; o
intelectual compreende mas nao sente”. O que temos de fazer ¢ unir o sentimento e a
compreensdo para alcangar o verdadeiro”. O educador conhece a critica mas ndo sente 0s
problemas de tal forma como os sujeitos que estdo envolvidos, o seu conhecimento ndo é mais
e nem menos importante do que a sensibilidade da populacdo. Nesse sentido, para uma leitura
critica da realidade, o educador democréatico precisa se aproximar ao maximo do saber e o sentir
do povo. O intelectual deve partir da acdo cotidiana que em comunh& com as massas,
construirdo ideias para compreender o mundo. O saber cientifico e o saber popular devem

caminhar juntos para uma compreensao e transformagcao da realidade.

4.2 ANALISES DO LIVRO DE APOIO DIDATICO DO PROGRAMA “ESCRAVO, NEM
PENSAR”

Levando em consideragdo os principios norteadores do programa ENP e sua relacao
com a Educacgdo Popular, especialmente no que diz respeito as propostas freirianas, parece
cabivel uma reflexdo mais detalhada sobre a relacdo dos principios fundamentais da teoria
freiriana com a metodologia do ENP, demonstrando esse programa como uma possivel
experiéncia freiriana de educacdo. Para tanto, analisa-se o livro didatico do ENP destinado para
os professores como apoio para o desenvolvimento da tematica buscando uma relagdo com a
teoria freiriana.

O livro é formado por nove capitulos que tratam do trabalho escravo e os temas
correlatos. O primeiro capitulo trata dos direitos trabalhistas, apresentando, inicialmente, o que
é o trabalho humano. Depois o livro faz uma breve historia sobre os direitos trabalhistas,
apresentando o papel dos movimentos sociais para a conquista de direitos e finaliza relatando
a situacdo do trabalho no Brasil, sempre trazendo dicas de atividades que o professor pode
desenvolver na sala de aula. O segundo capitulo trata do trabalho escravo contemporaneo, o seu
histérico, apresentando suas caracteristicas, o perfil do trabalhador escravizado e quem
escraviza no Brasil e faz um paralelo entre a escraviddo colonial e imperial com a
contemporanea. No terceiro capitulo, o livro traz assuntos relacionados a questdo agraria no

Brasil, demonstrando a concentragdo de terra como um dos principais causadores da violéncia
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no campo, traz o histérico de como se iniciou a divisdo de terras no Brasil e ainda faz uma
discussdo sobre agricultura familiar e agricultura empresarial.

O capitulo quatro traz discussdes sobre a migracdo e como esse fator contribui para
que as pessoas que migram sejam mais faceis de serem aliciadas para o trabalho escravo.
Apresenta também o motivo real pelo qual essas pessoas se sentem obrigadas a deixar seu lugar
de origem para buscar condi¢des de vida melhor em outros lugares. O capitulo cinco, apresenta
o0 problema do trafico de pessoas para o mercado do sexo, apresentando suas caracteristicas e o
perfil das vitimas, além de discutir o funcionamento da rede de trafico de pessoas. O sexto
capitulo faz uma discussao sobre a escraviddo contemporanea relacionado com os problemas
ambientais, destacando a atividade da pecuéria na Amaz6nia como uma das praticas que mais
contribuiu para o desmatamento na regido. Apresenta também os impactos ambientais em
outras regides e o modelo de desenvolvimento no Brasil. ja no capitulo sete, o livro vem
apresentando as acdes e repressdo ao trabalho escravo contemporaneo, as fiscalizagdes, as
punicdes judiciais e outras formas de combate. Seguindo a organizacdo do livro, o oitavo
capitulo, traz as formas de romper com o ciclo do trabalho escravo contemporaneo,
apresentando as possiveis saidas, e o papel do Estado na luta contra o trabalho escravo. E por
fim, 0 nono capitulo, onde é desenvolvido o plano de agdo na comunidade ou na escola a partir
de exemplos de outras acdes que ja foram realizadas no Brasil contra a escraviddo
contemporanea. Apesar de o programa ENP disponibilizar outros materiais online no site, nessa
subsecao foi analisado apenas ao livro de apoio didatico “Escravo, nem pensar! Uma
abordagem sobre trabalho escravo contemporaneo na sala de aula ¢ na comunidade” entregue
para os professores em formacao.

Destacam-se alguns conceitos freirianos que tem relacdo com o0s principios
metodologicos do ENP, como: educa¢do como ato politico, pesquisa, rigorosidade metddica,
problematizacdo, didlogo e tema gerador. Busca-se agora identificar a presenca desses
conceitos no livro de apoio didatico (REPORTER BRASIL, 2012) destinados para 0s
professores em formacdo. Um dos aspectos presentes na teoria de Paulo Freire € a educacgdo
como um ato politico, para o autor ndo existe educacao neutra. E no livro, 0 ENP, faz sua op¢éo
politica ao tratar do tema da escraviddo contemporanea.

Analisando o livro de apoio didatico, percebe-se que 0 mesmo possui um discurso
politico muito forte a favor dos trabalhadores, das pessoas escravizadas, dos povos indigenas e
dos movimentos sociais, denunciando os problemas ambientais, os impactos ambientais
causados pelo agrotdxico, os problemas de salde e danos ambientais causados pela mineracéo

e as siderdrgicas, a concentragdo de terra e 0os empregadores que utilizam da mao- de- obra
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escrava onde se tem pessoas da prépria politica partidaria envolvidas, como deputados,

senadores e prefeitos.

Figura 3: O trabalho humano

O trabalho é pega fundamental na vida dos seres humanos. Vimos neste capitulo que diversos direitos
conquistas de melhores condigdes de trabalho foram fruto da luta e da organizago dos trabalhadores,
Para aprofundar esse debate, vocé pode sugerir ao grupo que pesquise a histéria das conquistas dos
direitos dos trabalhadores.

Fonte: ONG Reporter Brasil, 2012, p. 20.

No primeiro capitulo do livro trata sobre as questdes relacionadas ao direito e o trabalho.
O ENP se propde a discutir o que é o trabalho humano e os direitos trabalhistas, destacando a
luta dos trabalhadores mobilizados em sindicatos e associacfes, organizando greves e

paralisacOes pela conquista de direitos trabalhistas.

Figura 4: Posicéo politica de educacéo.

(eee) Bm Piquid de 'Baixoy, localidade de Acgailédndia onde moram
300 familias, nada menos do que 65,2% das pessoas sofrem com problemas
respiratdérios. No Assentamento Califdrnia, comunidade de 263 familias
da regifo, mais da metade dos habitantes (52,1%) possui estado de salde
| ruimy ou muito ruim. Ao mesmo tempo, apenas no primeiro trimestre de
' 2011, a Vale registrou lucro de R} 11,291 bilhdes. = :

Passados trinta anos da implantag¢do do Programa Grande Carajas, o
llaranhdo, um dos Estados atingidos pela sua atividade, ndo vive o mesmo

progresso da [empresa] Vales (eee) P

Fonte: ONG Reporter Brasil, 2012, p. 1001.

Ja no capitulo seis, discute a questdo ambiental com relacdo ao trabalho escravo
contemporaneo, no qual traz varios recortes de reportagem mostrando os danos ambientais que
sdo causados pela producéo de soja, eucalipto, cana de acucar, onde se utiliza trabalho escravo,
e 0s danos causados na salde dos moradores pelas siderdrgicas, fazendo questionamento a
respeito da contradicdo existente, de um lado uma grande empresa que explora recursos naturais
do territorio de uma populacéo e tem altos lucros anuais e do outro essa mesma populacéo sofre
com problemas de saude causados pela prépria atividade da empresa. Dessa forma, o educador
tem uma orientacdo politica bem clara em defesa dos oprimidos no material de apoio, ou
educador desenvolve uma educacéo a servigo do opressor, ou ele defende uma educagéo para a

libertag&o do oprimido.

Esse problema de ensinar ou de educar é fundamental e que, sem davida,
relaciona-se ao que diziamos antes: posi¢Ges politicas bem determinadas em
um mundo hierarquizado no qual os que detém o poder detém o saber, e ao
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professor a sociedade uma parte e do poder. Este € um dos caminhos de
reproducdo da sociedade (FREIRE, 2011, p. 67).

Paulo Freire afirma que ndo ha como escapar do caréater politico da educagdo, mesmo
quando o educador diz ter uma pratica neutra, apenas pedagdgica e que ndo se envolve com
questBes politicas, esse ja esta assumindo uma posicdo politica: a posicdo de manter as relacdes
de poder ao invés de denunciar a realidade opressora.

Outro conceito freiriano que é possivel identificar no livro de apoio didatico é a
“pesquisa”, além de relacionar-se com a propria natureza da formacao continuada, contexto em
que se realiza o ENP, ha além do material de consulta a indicacdo de leituras para os professores,
que sob o titulo de “mais dicas” sugere aos participantes dos cursos referenciais para o

conhecimento tedrico da tematica do trabalho escravo.

Figura 5: Indicacdes de videos, sites e livros para o professor

* MAIS DICAS

« BVIDEOS

* e« Aprisionados por promessas (2006, 17 min) - Documentario

*  Produzido por Comissdo Pastoral da Terra, Centro pela Justica e o Direito Internacional e Witness
* e Nas terras do Bem -vira (2007, 110 min) - Documentario

* Direcdo de Alexandre Rampazzo

» « A sombra de um del irio verde (2011, 30 min) - Documentario

« Direcdo de An Baccaert, Cristiano Navarro e Nicolas Mufioz

. SITES

* e Programa de radio “Vozes da liberdade”: www.reporterbrasil.org.br/vozes

« » Agencia de Noticias da Reporter Brasil: www.reporterbrasil.org.br

* » Comissao Pastoral da Terra: www.cptnacional.org.br

« e QOrganizacao Internacional do Trabalho: www.oit.org.br

. LIVROS

* e Vidas Roubadas — Escraviddo e morte na Amazdnia

* Binka Le Breton (Loyola, 2002)

« e Pisando fora da propria sombra — A escraviddo por divida no Brasil contemporaneo
* Ricardo Rezende (Civilizacao Brasileira, 2004)

« e Atlas politico-juridico do trabalho escravo contemporidneo no Estado do Maranhio
* C(Centro de Defesa da Vida e dos Direitos Humanos Carmen Bascardn (Etica, 2011)

« o Almanaque do alfabetizador

«  MEC/OIT / Repérter Brasil (2009)

- 48

Fonte: Repdrter Brasil, 2012, p. 48.



92

A pesquisa é o pressuposto de competéncia cientifica do professor e de possibilidade de
conhecimento formal do mundo da parte do aluno. S&o atitudes necessarias. O reconhecimento
do contexto de vida do aluno faz-se, sobretudo, a partir de uma compreensdo critica desse
contexto, no que é fundamental, por exemplo, a habilidade de ler. Paulo Freire defende que a
pesquisa deve ser uma pratica cotidiana do professor, o professor deve-se perceber como um
pesquisador, deve sempre questionar, indagar constatar e pesquisar para conhecer o0 que ainda
ndo conhece (FREIRE, 1996). O programa ENP pressup8e conhecimento tedrico sobre o
trabalho escravo da parte dos professores envolvidos no programa, para o que é imprescindivel
0 processo de pesquisa.

Em varios momentos Freire (2011) lembra que o conhecimento do mundo precisa
ultrapassar “bla-bla-bla” em favor da competéncia cientifica e politica. A rigorosidade
metodica, no horizonte da proposta do ENP e fundamental para que se possam distinguir as
questdes relacionadas ao trabalho escravo, inclusive casos de trabalho escravo, de nogdes gerais
fundadas no senso comum. H& no material de apoio didatico disponibilizado pelo Reporter
Brasil esforco para que o professor, pelo estudo do tema, possa desenvolver a competéncia e
possa formar competéncias que sejam capazes de ler casos de trabalho escravo na préatica
cotidiana das pessoas objeto da formacéo, inclusive partindo da realidade de vida destes
trabalhadores. No material de apoio, sob o titulo de “mdo na massa”, os organizadores do
material formativo propdem atividades que, organizadas pelo educador, possam ajudar o aluno

a relacionar o conceito de trabalho escravo com a vida pratica.

Figura 6: Cotidiano da comunidade.

Solicite aos alunos que fagam uma pesquisa em casa, na internet ou com familiares, amigos
ouvizinhos afim de colher informagdes sobre o trabalho escravo e saber 0 que a comunidade

' pensa sobre 0 assunto..Com as informagdes trazidas, sera possivel perceber como o tema é
refletido por alunos e alunas e em qual situacdo a discussdo se encontra na cidade.

Fonte: ONG Repdrter Brasil, 2012, p.47.

A rigorosidade metodica ndo tem apenas a ver com o tratamento que se da ao objeto ou
0s conteldos, aquilo que Freire chama de discurso bancario. Mas relacionar os contelldos com
o0 cotidiano, desenvolver conhecimento que estdo conectados com o concreto (FREIRE, 1996).
Inicialmente, o livro do ENP discute o que seria o trabalho humano, e depois, através do artigo

149, as formas de escravizacdo do trabalho a partir de textos e documentos. Nessa atividade,
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com a orientacdo do educador, o educando podera identificar na sua realidade cotidiana as
caracteristicas do trabalho escravo como também déa objetividade para o problema, condicdo
necessaria para o seu enfrentamento.

A problematizacdo € outro elemento central da formacdo. H& duas estratégias no
material formativo. No primeiro caso, ha indagacGes que podem ser respondidas pelos alunos.
A natureza dessas indagac@es é produzir uma reflexdo sobre o cotidiano de vida e trabalho das
pessoas participantes do processo formativo. Outra perspectiva € a utilizacdo da iconografia
que acompanhada de indagacdo, ou ndo, também contribui para a constituicdo de um momento
reflexivo sobre a tematica. O objetivo é que 0s sujeitos possam reconhecer seus contextos de
vida e de trabalho e que possa, mesmo quando ele proprio ndo é afetado, reconhecer os

elementos préaticos da escraviddo contemporanea.

Figura 7: Problematizacgéo sobre o trabalho escravo no Brasil (1).

ATNDA EXTSTE TRABALHO
ESCRAVO NO BRASTLY
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(REPORTER BRASIL, 2012, p. 22).

Figura 8: Problematizacéo sobre o trabalho escravo no Brasil (I1).

' ®PARA REFLETIR

|+ Quais s&o as principais caracteristicas do trabalhador que pode ser escravizado?
: + Pelo perfil dos trabalhadores, vocé consegue imaginar as condicdes em que vivem
: em seus locais de origem?

(REPORTER BRASIL, 2012.p.23).

Na problematizacédo, deve-se sempre questionar e refletir sobre os temas tratados. Esses
questionamentos vao ter como resultado uma relacdo dialdgica entre educador e educando

(FREIRE,1996). A problematizacdo € um dos principios que Paulo Freire mais desenvolve na
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sua teoria, ele destaca a importancia do educador em levantar indagacgdes a respeito dos temas
desenvolvidos na sala de aula. Na figura 1, apds tratar dos aspectos do conceito de trabalho
escravo, o livro levanta o questionamento se ainda h4 no Brasil esse tipo de préatica. Depois, na
figura 2 o livro faz perguntas sobre o perfil das pessoas que s&o aliciadas para o trabalho
escravo, oferecendo a possibilidade de educando e educador refletir sobre a falta dos direitos
humanos como uma das causas da continuacdo desse problema. A problematizacdo s6 pode
ser desenvolvida a partir uma relacdo dialdgica entre educador e educando.

Paulo Freire considera que s6 ha comunicacdo a partir do dialogo entre educador e
educando, sendo que no didlogo: “O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura
deles, do professor e dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada,
enquanto fala ou enquanto ouve (FREIRE, 1996, p. 86).” Sobre o assunto, ao problematizar o
tema da escraviddo contemporanea, o Livro do ENP desenvolve atividades para estimular o
dialogo entre educador-educando. Como se pode ver abaixo:

Figura 9: Atividade para estimular o dialogo na sala de aula.

|
Facaalgumas perguntas ao grupo: Trabalho escravo realmente existe hoje em dia? Vocés tém noticia

de algo desse tipo? Onde ja ouviram falar sobre possiveis casos?

E§§e passo de dialogo expde os conhecimentos que o grupo ja possui sobre trabalho escravo, permitindo,
alias, perceber se o fato est4 de alguma forma presente na realidade local. Também vai mostrar o que as
pessoas pensam sobre o problema. Caso o grupo mostre incerteza ou desconfianca em relagio a questo
com o desenrolar da atividade poderemos trabalhar com muitos elementos novos, até entio
desconhecidos, que deverao contribuir para um novo olhar.

Fonte: ONG Rep6rter Brasil, 2012. p. 46.

Para Freire, uma educacdo dialdgica deve ser construida a partir de uma comunicacéo
em que educador e aluno vao-se educando juntos (FREIRE, 2005). Isso leva a questdo do “tema
gerador”, que € constituido daquilo que ¢ mais importante a um grupo social. Aquilo que, por
sua gravidade, ou por sua importancia na vida social, d& sentido ao ato educativo. Nesse caso,
a tematica da escraviddo contemporanea é um grande tema gerador. Trata-se de um assunto
relacionado com a realidade dos educandos das escolas publica do Brasil, geralmente filhos das
classes populares e, portanto, vitimas potenciais de exploracdo extrema. Sobre os temas

geradores, Paulo Freire (2005, p. 103) afirma:
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Esta investigacdo implica, necessariamente, numa metodologia que ndo pode
contradizer dialogicidade da educacéo libertadora. Dai que seja, igualmente
dialdgica. Dai que, conscientizadora também, proporcione, ao mesmo tempo,
a preensdo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos
em torno dos mesmos.

Para Freire, o tema gerador ndo é um estudo do sujeito como se fosse um objeto de
pesquisa e muito menos para comprovacao de alguma hip6tese, mas a investigacdo profunda
dos temas e assuntos que fazem parte da realidade do sujeito, para serem problematizados na
sala de aula. Para isso, é necessario que educador participe da vida do educando, conheca 0
contexto da comunidade e, principalmente, dialogue com ele.

Através da investigacdo dos assuntos reais do cotidiano de um grupo social, vai se
discutindo e organizando os temas geradores. O trabalho escravo contemporaneo € um assunto
que esta relacionado com a realidade dos educandos das escolas publica do Para, especialmente
daqueles que estudam no ambito da 4 URE Maraba. Relacionados com o trabalho escravo,
existem subtemas que podem constituir temas geradores e que fazem parte da proposta do livro
de apoio didatico como temas correlatos: a questdo agraria, os problemas ambientais, a
migracdo e o trafico de pessoas. Estes temas, inclusive o do trabalho escravo, no ambito da
escola, podem ser desenvolvidos de forma interdisciplinar, com os conteudos curriculares.

Reconhece-se aqui que, embora a educacao seja ferramenta importante, ndo sera eficaz
qualquer modelo de educacdo. A educacdo tradicional, aquela identificada por Paulo Freire
como educacao bancaria, ndo tem condi¢c6es de contribuir com a superacgéo do trabalho escravo,
porque € autoritaria e negligente. Freire (1997) reconhece que a educacdo sozinha ndo € a
solugdio para todos os problemas sociais. “E reconhecer que se ela, a educagio, ndo pode tudo,
pode alguma coisa (FREIRE, 1997. p.21).” Nesse sentido, a medida que a proposta do Programa
ENP se apresenta como possibilidade de educacdo emancipadora, que reconhece nos individuos
0 potencial para a construcdo de saberes e 0 seu contexto como objeto desses saberes, bem
como a importancia da relacdo dialogica como possibilidade de reconhecimento entre os
sujeitos do processo educativo, avalia-se que o livro de apoio didatico possui na sua construcédo
elementos da perspectiva freiriana e que ha ai uma possibilidade efetiva de enfrentamento do

trabalho escravo contemporaneo.
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4.3 ANALISES DO PROGRAMA NA ESCOLA PROFESSOR PAULO FREIRE A PARTIR
DOS DEPOIMENTOS DO DOCENTE E EDUCANDOS

A subsecéo traz resultados sobre as atividades realizadas na escola professor Paulo
Freire sobre o programa ENP, bem como os conceitos freirianos que emergem a partir do
discurso dos envolvidos na préatica. Para analise foram tomadas as narrativas da educadora
multiplicadora na escola, dos alunos do 2° ano vespertino (0 Unico na escola no ano de 2017) e
dos coordenadores. O objetivo aqui € mostrar o desenvolvimento do programa na escola
Professor Paulo Freire e como o programa dialoga na préatica com a teoria freiriana, destacando
0s conceitos freirianos presentes nos discursos dos participantes.

Como ja foi destacado na subsecdo 2.2 sobre o historico do programa ENP na cidade
de Maraba e regido, a partir da fala da coordenadora participante das primeiras edi¢cdes do
programa ENP, e na subsecdo 2.3 sobre sua metodologia, o programa ENP tem na sua proposta
metodologica inspiracdes na educacao popular. As ideias sobre a educacdo popular brasileira
comegou a surgir a partir da década de 40, com a participacdo da populacdo na luta pela
transformacéo social e pela construcao de uma sociedade mais igualitaria, apesar do movimento
ter nascido fora do ambiente escolar, ele acabou influenciando as préaticas educativas escolares
e em outros espacos como as ONGs, sindicatos e associacdes de moradores (FERREIRA,
2016). A educacdo popular € uma forma de teorizar a pratica para poder transforma-la e tem

como referéncia os principios do pensamento de Paulo Freire nas suas praticas pedagdgicas.

O que possibilita & Educacdo popular ser um territorio de reinvengdo do modo
como estamos vivendo e, portanto, de transformacdo do mundo é o fato de
estar organicamente vinculada aos principios da educacgdo dialdgica proposta
por Paulo Freire (1987); nesse sentido, jamais dicotomiza 0 homem do mundo,
respeita a vocagao ontolégica do homem de ser mais, estimula a criatividade
humana, ama a vida em seu devir (é bidfila), valoriza a relagdo educador-
educando e educando-educando, reconhece o homem como um ser historico,
da préxis, e tem do saber uma visao critica, pois este encontra-se submetido a
condicionamentos histéricos-socioldgicos, uma vez que ndo ha saber sem
busca inquieta, sem a aventura do risco de criar (PEREIRA; PEREIRA,
2010.p. 75).

E claro que o pensamento democratico da educacio popular ja vinha sendo construido
no Brasil had algum tempo, mas foi no periodo da década de 50 e 60 que ganhou grande
repercussdo, principalmente com o pensamento freiriano e os Movimentos de Cultura Popular

(MCP). Néao ha como falar de educacdo popular no Brasil sem citar o pensamento de Paulo
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Freire e sua educagéo libertadora. Paulo Freire constitui uma concepgdo de educagdo que
valoriza o conhecimento prévio dos sujeitos, sujeitos fazedor da historia, sujeitos da praxis,
sendo esses sujeitos mediatizados pelo mundo e em uma relagdo dialégica com o outro,
objetivando a realidade, podem transforma-la. Dessa forma, analisando o que ja foi apresentado
até aqui: a entrevista de uma das primeiras coordenadoras do programa ENP que participou da
construcdo da metodologia do programa, o material sobre a metodologia inspirados na educagéo
popular (ONG REPORTER BRASIL, s/d), bem como os conceitos freirianos discutidos no
livro de apoio didatico, pode-se afirmar que o programa ENP tem na sua composicdo o
pensamento freiriano de educagéo.

Agora, para o entendimento da pesquisa, se é possivel desenvolver préticas educativas
freiriana no enfrentamento ao trabalho escravo contemporaneo, ampliando as discussoes
teoricas sobre 0 assunto, resta saber se 0s conceitos da pedagogia libertadora se fazem presente
na préatica, nos discursos dos educandos. Para tanto, inicia-se a analise do depoimento da
coordenadora do programa, em entrevista concedida no ano de 2017, para saber em que bases
teoricas os principios da metodologia do programa foi construida. A entrevistada em questao
foi uma das formadoras que esteve presente na formacdo em Belém com os gestores e técnicos
das UREs do Estado do Para.

Segundo relato da coordenadora do programa ENP em 2017, o programa surgiu a partir
da experiéncia do grupo de extensdao “Projeto Redigir” ligado a Universidade de Sao Paulo
(USP), o projeto era formado por graduandos na Escola de Comunicacdo em Artes (ECA) e
tinha como objetivo ministrar cursos de redacéo e gramatica para a populacao carente. Essa
experiéncia de trabalhar com a comunidade local deu origem, segundo o relato da entrevistada,
a metodologia do programa ENP. Apesar de a coordenadora assumir que dentro da metodologia
do ENP é possivel encontrar aspectos da teoria de Paulo Freire, a mesma relata que a

metodologia ndo foi construida sob as bases teoricas freiriana.

Entdo tem muita vez que: ‘esse trabalho de vocés é muito freiriano, bebe muito
em Paulo Freire’. Nao, ndo bebe em Paulo Freire, a gente ndo ficou lendo
Paulo Freire pra fazer isso. Obviamente, que vocé pode encaixar teorias
freirianas pra explicar um monte de processo que a gente executa no processo
formativo. Mas assim, a gente ndo ficou [lendo] I4 a Pedagogia do Oprimido
pra desenvolver o escravo nem pensar. Ndo houve isso. (MAYARA,
17/10/2017).
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Embora a coordenadora do programa ENP negue a presenca freiriana na construgéo e
desenvolvimento do programa, em outra fala, mais adiante na tentativa de mostrar que nédo
houve um estudo das obras de Paulo Freire, a coordenadora acaba deixando transparecer 0s
conceitos freirianos que atravessam a proposta metodoldgica do programa.

O Escravo Nem Pensar é renovando a cada ano, a cada formacdo, a cada
metodologia ele foi se modificando. Entdo, o que ele era em 2004 ele ndo é
mais agora em 2017. Mudou muito, € como se fosse outro programa. Por outro
lado, ha coisa no DNA dele que a gente ndo abandona que é isso, os principios:
dialogia, construgdo participativa, o lastro do tema com a realidade, a
valorizacdo do saber independentemente de como ele se manifesta, de como
ele ta constituido, o saber prévio do aprendiz, essa interlocucdo entre o
aprendiz e o suposto professor. Tudo isso, perpassou 0 programa ao logo
desses mais de dez anos. (MAYARA, 17/10/2017).

As categorias: dialogia, construcdo participativa, valorizacdo do saber prévio, o lastro
do tema com a realidade sdo na teoria freiriana de educacdo, a valorizagdo do saber dos
educandos (FREIRE, 1996); a interlocucdo que € o dialogo como principio fundamental para
uma educacdo problematizadora (FREIRE, 2005); a construcao participativa que é a relacéo do
saber cientifico com o saber empirico andando lado a lado para a construcdo do conhecimento
(FREIRE, 1984). Todas essas categorias ja vém sendo estabelecidas pelo educador Paulo Freire
desde a década de 50 com suas experiéncias dos Circulos de Cultura e seu projeto de
alfabetizacdo da populacéo trabalhadora para a construcéo de uma consciéncia critica, tambem
sdo saberes presente na educacdo popular. Ndo hd como pensar o conhecimento fora daquilo
que ja foi produzido pela humanidade, principalmente quando se trata de educacdo, o
conhecimento é dialético e possui uma anterioridade. E obvio que a experiéncia com o grupo
de extensdo pode ter proporcionado praticas que tenha sido influenciadas na metodologia do
programa ENP, mas é claro que em algum momento esse grupo de extensao foi guiado por uma
concepcao de conhecimento ja construido, nesse caso a educagédo popular.

O desenvolvimento do programa ENP na escola Professor Paulo Freire foi realizado de
forma interdisciplinar incluido na disciplina de histéria com o 2° ano vespertino. A turma
trabalhou o tema em conjunto com a educadora multiplicadora e compartilhou suas producdes
com outras turmas da escola. A ideia de trabalhar o tema do trabalho escravo surgiu como uma
discussdo a partir do conteddo da escravidao colonial no Brasil, fazendo um paralelo com a
escraviddo contemporanea. O contetdo presente no curriculo da escola sobre o Brasil coldnia

foi a porta de entrada para discutir o fenbmeno do trabalho escravo contemporaneo.
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A opcdo de trabalhar o projeto é que coincidentemente caiu dentro de um
assunto que eu estava trabalhando com eles que era a questdo do Brasil colonia
e o Brasil Imperial. A gente estava trabalhando as grandes navegacdes a gente
estava fazendo uma releitura disso e ai quando chegou na parte de falar sobre
a escraviddo colonial e imperial e ai eu puxei esse assunto e fiz a comparacao.
Se ja tinham ouvido falar de escravo contemporaneo? Escravo, esse escravo
que a gente chama de escravo moderno, o que eles entendiam por escravidao
moderna nesses dias atuais. Se eles percebiam isso. E ai, a partir dai, desses
questionamentos, a gente assistiu um video [...] e em cima disso alguns foram
se identificando — olha eu conhego alguém que ja trabalhou em uma fazenda
que teve que fugir. Ah um outro — ah eu morava em Goianésia, em Goianésia
também a gente ouvia muito falar isso ai professora. (SARA, 27/11/2017).

Além de trabalhar o tema da escraviddo contemporanea no conteldo de historia,
segundo a educadora, organizou o0 projeto para apresentar na feira das profissdes do terceiro
ano, e tiveram como produto final a construcéo de poemas que foram apresentados na abertura
da feira, nas outras salas e exibido em um mural na escola; os poemas foram criacdo da turma
do 2° ano relacionado aos contetdos discutidos em sala de aula sobre a tematica da escravidao.
A feira das profissdes foi um projeto da escola organizado com a turma do 3° com objetivo de
assessorar 0s alunos sobre suas aptiddes, interesses e escolhas profissionais, 0 evento contou
também com temas relacionado aos direitos trabalhistas e fazendo uma conexdo com o tema, 0
2° ano apresentou sobre o trabalho escravo contemporaneo.

Analisando, na 6tica freiriana, a pratica da educadora no desenvolvimento do programa
ENP, se destaca o conceito de “rigorosidade metddica” apresentada por Paulo Freire (1996), 0
mesmo conceito presente também no livro de apoio didatico do programa ENP, como sendo
um dos saberes indispensaveis para a pratica educativa no espaco escolar. Para o autor, o
educador comprometido com a educacdo democratica, tem o dever de instigar a curiosidade
dos educandos e o desenvolvimento da sua capacidade critica através da sua pratica docente.

Sendo assim:

Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade
metodica com que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metodica ndo tem nada que ver com o discurso “bancario”
meramente transferidor do perfil do objeto ou do conteido. E exatamente
neste sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do
conteudo, superficialmente feito, mas se alonga & producao das condigdes em
que aprender criticamente é possivel. E essas condi¢Oes implicam ou exigem
a presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes (FREIRE, 1996. p. 26).
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A educadora apresenta um certo rigor ao tratar das formas que ela utilizou para abordar
0 assunto, discutindo de forma interdisciplinar, apresentando primeiramente a escraviddo
colonial na histéria do Brasil e problematizando as formas contemporanea da escravid&o a partir
de questionamentos, instigando os educandos a pensar sobre o assunto, depois dos
questionamentos foram apresentados videos, do proprio material de apoio didatico do
programa, em que alguns alunos puderam perceber que se tratava de um tema da realidade deles
que antes ndo era percebida, onde 0s mesmos comecaram a relatar casos proximos e até de
familiares que foram aliciados para o trabalho escravo. Depois, a educadora utilizou a
apreciacdo de musicas sobre o tema que serviram de inspiracao para os educandos na construcao
dos poemas que foram apresentados e expostos para a escola. Essas formas metodoldgicas,
rigor metodoldgico, de abordar o assunto cria condi¢cdes para que os educandos construa um
saber significativo e ndo apenas decore o assunto como ¢ feito na “educacdo bancaria”. Abaixo,
apresenta-se o relato de uma aluna sobre os casos de trabalho escravo que ela conhece, 0s casos
em questao foram percebidos pela aluna como sendo trabalho escravo a partir do conhecimento

construido em sala de aula.

Eu conhego dois casos, uma é de uma amiga minha de classe, ela trabalhava
na casa de um, ela ndo tinha pais, ndo tinha parente nenhum aqui [...]. Ela
morava junto com a patroa dela no caso. Ela trabalhava na casa da mulher pra
ter onde dormir e onde comer, como eu dei 0 exemplo de antigamente, cuidava
do bebezinho e muitas vezes nem podia vim pra escola porgue que tinha que
ficar atendendo 14 do jeito que a patroa dela queria, entendeu? Ai ela faltava,
chegava atrasada. Ela chora muito na sala porque ela ndo gostava dessa vida,
que era muito dificil. E o outro caso é de um tio meu. Ele era pedreiro e foi
pra fora pensando que, tipo assim, disseram que eram uma obra grande pra
construir uma escola, e ele pensou que ia ser carteira assinada que ia ser tudo
bonitinho, tudo certinho. Sé que chegando 14 eles dormiam num, como se diz,
um barracdo todo mundo junto e comida e material tudo eles tinham que
comprar; tipo, faltou um martelo eles tinham que comprar com o salério deles,
a comida ndo era por conta da empresa, era por conta deles. Entdo ele foi
enganado e no final ndo assinaram a carteira dele e ficou por isso mesmo.
(RAQUEL, 23/11/2017).

O fenbmeno da escraviddo contemporanea ja estava presente na realidade dos
educandos, mas ndo era percebido, ao tornar o tema da escraviddo objeto de seu estudo, os
educandos comegcam a percebé-los na sua realidade concreta, dando significados para o que
antes ndo era percebido e que agora ganha o destaque e admiragdo no sentindo de querer

conhecer mais sobre 0 assunto. Sendo assim, os educandos vao desenvolvendo a sua capacidade
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critica de compreender e desvelar o mundo que ndo é mais alheio e distante dele, mas que agora
compreendendo-o podem agir sobre sua realidade e transforma-la.

Essa ¢ a “educacdo problematizadora” de Paulo Freire (1983), ¢ que se faz presente no
processo educativo entre o educador multiplicador do programa ENP e os educandos ao tratar
do tema da escravid&@o. No relato abaixo, pode-se perceber o desenvolvimento da consciéncia

reflexiva que s6 pode ser construida em uma educagdo problematizadora.

Antes disso tudo [desenvolvimento do programa ENP], pra mim o trabalho
escravo era s6 aquele trabalho que a pessoa trabalhava por comida né, porque
tem muitos casos; a pessoa trabalha na casa de alguém pra ter onde dormir e
onde comer todo dia, mas a gente vé que, ela [educadora] deu o exemplo tipo
o Supermercado?’, o Supermercado tem pessoa que trabalha de manhé até de
noite e ndo recebe por isso, ganha s6, no maximo um salario, um e meio
salario. Entdo a gente vé que tem outras formas de escravidao, ndo é s essa
escraviddo de chicotada, de sofrimento, tem também aquela escraviddao
escondida, que é o povo com dinheiro que pega e oprime 0s menores.
(ALUNA RAQUEL, 23/11/2017).

Sobre o conceito de trabalho escravo, a aluna reconhece que antes do desenvolvimento
do programa ENP a sua compreensao sobre o tema era limitada, ela entendia que so havia uma
forma de escraviddo, em que a pessoa trabalhava para poder comer e ter um lugar para dormir,
essa situacdo € mais presente no trabalhos domésticos, na qual jovens trabalham em casas
familiares em troca de moradia e alimenta¢do. Com o desenvolvimento do programa ENP e as
discussdes sobre o tema a partir da realidade local, a aluna pode perceber que o trabalho escravo
possui outras formas e que esta presente também no trabalho formal em grandes empresas,
como ela mesma cita o caso de jornada exaustiva de trabalho em O supermercado, na cidade
de Maraba. A aluna demonstra compreensdo do conceito de trabalho escravo e, a0 mesmo
tempo, consciéncia do mundo. Ela entende a escraviddo como um processo caracterizada por
uma relacdo de poder em que uma classe, que possui 0s meios de producdo e detém o poder
econbmico, oprime outra classe, a marginalizada. Nesse ponto, se pode reafirmar as impressoes
sobre o trabalho escravo apontadas no inicio dessa dissertacao, da relacdo do trabalho escravo
contemporaneo com o processo de acumulacdo capitalista. (BALES, 2001).

O supermercado além de ndo pagar as horas extras, submetia os trabalhadores ao

excesso de horas de trabalho aos domingos, com sete horas de trabalho ao invés de quatro. O

17O termo O Supermercado é empregado aqui em substituicio a identificacio de uma conhecida rede de
supermercados de Maraba acusada pelo entrevistado de pratica de trabalho escravo. E importante ressaltar que,
considerando a tipificacdo do Artigo 149 do Cddigo Penal, a referida rede comerciéria incorreu, pelo menos,
em um dos elementos caracterizadores do trabalho escravo, a jornada exaustiva.
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trabalhador tem uma jornada de trabalho semanal que gera um certo desgaste de energia, 0s
finais de semana sdo destinados para o descanso e o convivio com a comunidade e a familia,
considerando toda a jornada de trabalho semanal e mais 0 domingo, como esse trabalhador tera
tempo para as suas atividades sociais. Para a caracterizagdo da jornada exaustiva de trabalho
deve-se levar em consideragdo a jornada de trabalho e o tempo de descanso do trabalhador, é
necessario que haja um limite de tempo de trabalho e hora disponivel para o descanso, para que

esse trabalhador ndo tenha danos a sua saude fisica, mental e social.

Ha de se levar sempre em consideracdo que o trabalhador, ao colocar parte de
seu tempo a disposicdo do empregador para a execucao dos servigos exigidos
na relagéo laboral, ndo perde a sua qualidade de pessoa humana, ndo podendo,
portanto, ser submetido a jornadas de trabalho que, por sua duracdo ou
intensidade, impliquem danos a sua salde e/ou obstaculos ao seu
desenvolvimento humano e social (BRASIL, 2013.p.39).

O primeiro passo para o desenvolvimento humano e social é a oportunidade de emprego,
s0 pelo trabalho digno que o trabalhador tera condigdes de garantir sua subsisténcia, mais que
isso, garantir também as atividades de laser, religiosidade, politicas e sua convivéncia familiar.
O atributo do ser humano é sua dignidade (BRITO FILHO, 2013), é a garantia minima dos seus
direitos, direito ao trabalho, a educacdo, seguranca, moradia e a saude, o trabalho escravo
contemporaneo nada mais é do que a violacdo da dignidade humana. Em outra fala, outra aluna

relata a importancia dos direitos trabalhistas.

Pegando como base o que ela falou, as vezes acontece isso dentro de uma
empresa grande. Hoje em dia mesmo, e como ela falou ndo calar, ndo se calar,
porgue assim, se trabalha exaustivamente e exige, eu sei o direito. O ser
humano tem seus direitos hoje em dia [...], todo ser humano tem direito de ter
um trabalho digno, entendeu? De poder se sustentar, poder ter as coisas e ndo
precisar estd se matando. Porque eu acho assim, a pessoa trabalha, trabalha,
trabalha, trabalha e ndo vive, e o ser humano tem esse direito, entendeu? Eu
acho assim, que tem que exigir mesmo seus direitos [...], é direito do ser
humano ter seu descanso. (ANA, 23/11/2017).

A educanda, ao tratar das relacGes trabalhistas em empresas, defende que o trabalhador
tem direito ao trabalho digno para que o mesmo tenha condicdes de garantir seu sustento e
descanso. Essas reflexbes que as alunas realizam demonstra como o conhecimento foi
construido de forma significativa, refletindo sobre casos acontecidos préximos a elas. Essas
reflexbes demonstram aspectos da educacdo problematizadora presente no pensamento

freiriano, tem como implicacdo o desvelamento da realidade que resulta na emersdo das
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consciéncias, diferente da pratica educativa “bancaria” em que os educandos memoriza o
conteido narrado pelo educador ao inves de serem instigados a conhecer. Sobre a educacéo
problematizadora Paulo Freire (1983.p. 82) afirma:

O que antes ja existia como objetividade, mas ndo era percebido em suas
implicacdes mais profundas e, as vezes, nem sequer era percebido, se
“destaca” e assume o carater de problema, portanto, de desafio.

A partir deste momento, o “percebido destacado” ja € objeto da “admiragdo”
dos homens, e, como tal, de sua acéo e de seu conhecimento [...]. A educagéo
problematizadora se faz, assim, um esfor¢o permanente através do qual os
homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que
e em que se acham.

A educacdo problematizadora sé é possivel de se realizar através do dialogo que € uma
relacdo horizontal entre dois polos (FREIRE, 2000), no caso o educador e educando que juntos
mediatizados pelo mundo (FREIRE, 1983) vdo se comunicando em busca do saber. O didlogo
€ outro conceito que emerge nas narrativas (com a de Sara, a seguir) e que esta presente nas

orientagdes do livro de apoio didatico do programa.

Desde o inicio, conversando, fazendo leitura de texto; eu trouxe os textos pra
eles. A gente assistiu videos do material [...Jtiveram acesso aos livretos que
foram feitos, eu trouxe texto, musicas e os relatos mesmos gque tem no livro.
E a gente foi ouvindo eles aqui dentro da sala. [...] Um aluno de Paragominas
relatou — professora la em Paragominas, isso é realidade nossa la, a gente
observava muito isso nas carvoarias. Ai ele relatou, ai ele contou toda a
historia pra gente [...]. Entdo houve a motivacdo, eu motivei, questionei o que
eles entendiam desse assunto e a partir dai a gente colocou, eu coloquei pra
eles que a gente tinha esse projeto pra desenvolver. (SARA, 23/11/17).

A educadora, orientada pela proposta do material de apoio didatico, trouxe para as
discussdes em sala de aula leituras de depoimentos dos trabalhadores aliciados, videos, musica
e os textos dos livretos que fazem parte do kit do programa, todo esse material e a forma como
ele foi utilizado, estimulou a curiosidade dos educandos sobre o tema e com abertura para o
dialogo, os educandos, puderam expor suas ideias, relatos dos casos conhecidos e vivenciados
que agora fazem sentido do que antes existia, mas ndo era percebido, discutido, problematizado.
Fazem parte agora do conhecimento que foi construido e sistematizado pela educadora e 0s
educandos na sala de aula. Freire (1983) ao tratar da dialogicidade na educacdo
problematizadora considera como esséncia do didlogo a “palavra” que tem como seus
elementos constitutivos acéo e reflexdo, dizer a palavra ndo é o simples ato de trocar ideias,

nem tdo pouco o ato de dizer a palavra para os outros em forma de “prescricdo” em que o

educador transmite o0s conteidos para 0s educandos e esses acata a prescrito. Dizer a palavra
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verdadeira é um direito de todos, é existéncia humana, é o compromisso com a transformacéo
que s6 se faz presente na praxis. “Nao ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai, que dizer
a palavra verdadeira seja transformar o mundo (FREIRE, 1983, p. 91)”. Dessa forma, o dialogo
é 0 caminho pelo qual os sujeitos, em conjuntos, vao desvelando o mundo, a sua realidade
concreta na busca pela transformagéo e humanizacao.

A pesquisa (FREIRE, 1996) € outra categoria freiriana e se faz presente como proposta
de educagdo no livro de apoio didatico do programa ENP, o qual orienta os educadores a
pesquisar mais sobre o tema para que os educandos sejam estimulando a também pesquisar. A
educadora informa que gostaria de ter feito mais atividades com os educandos, mas por falta de
recursos e de tempo nao teria sido possivel. A professora avalia que a producédo de audiovisual
poderia ajudar na formacéo dos pais mediada pelo trabalho dos alunos, cujos familiares mantém
vinculo com o meio rural e podem ser envolvidos com o trabalho escravo no campo.

Na narrativa dos alunos também & possivel identificar que foi solicitado para que
pesquisassem mais sobre o0 tema, entrevistando pessoas que tenham sido escravizadas. “Alguns
depoimentos que ela pediu pra pesquisar, mas acho que ninguém pesquisou ainda. De gente
reclamando né, que trabalhou de forma escrava e ndo recebeu honestamente (RAQUEL,
23/11/17)”. No entanto, o tempo de desenvolvimento do programa ndo permitiu que os alunos
concluissem a atividade de pesquisa, a ideia era estimular os alunos a produzirem material
audiovisual sobre a realidade deles, os casos que eles conheciam, mas devido ao tempo de
fechamento do programa em que a escola tinha que informar através de relatorio as suas
atividades realizadas para 42 URE, ndo foi possivel concluir.

A discussdo fez surgir outros temas que tem uma ligagéo direta com o trabalho escravo.
Nos depoimentos dos alunos e da educadora multiplicadora é possivel perceber o tema da
imigracdo, prostituicdo e trabalho infantil. Esses temas que surgiram na roda de conversa com
os alunos e na entrevista com a professora coordenadora sao temas que fazem parte da proposta
do material de apoio didatico do programa ENP. Como ja foi discutido na analise do livro de
apoio didatico do programa, a tematica da escraviddo contemporanea se configura dentro do
pensamento freiriano como um “tema gerador (FREIRE, 1983)” uma vez que o tema abre

possibilidades para a discussfes de outros temas.

Que eu assisti, li o material € que eu me dei conta que na cidade tem, e a gente
vive isso aqui. Por exemplo: o trabalho infantil, a gente ndo percebe muito ele
hoje porque tem esses incentivos de ta na escola, 0s projetos sociais que tem
né, a mée tem que pbr os meninos na escola, tem que ter. Entdo a gente ndo
percebe muito, antigamente a gente via mais, menino fora da escola. Hoje a
gente ndo Vvé tanto, mas ainda existe. Existe a questdo da prostituicdo, que a
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gente percebe muito, t4, assim, € uma coisa meio invisivel, vocé passa por ela
e VOCé ou ndo quer enxergar ou VOcé, ndo sei. A gente se assusta mais quando
vé falar nas fazendas e tal, bateu o ministério do trabalho I4 e ndo sei o0 que,
estava com trabalho.... Ai a gente fica mais, poxa! Mais o daqui da cidade a
gente ndo olha muito. Ndo vé muito né [...]. Essa questdo da prostituicdo. A
gente vive muito com esses meninos de, a nossa comunidade é mais periférica
né, e la do Paulo Freire principalmente, e a gente acompanhava muito isso, a
questdo da prostituicdo; meninas muito novas pra isso, e pra eles € muito
normal, tu sabia? E muito normal essa questdo de prostituir pra conseguir
alguma coisa, é uma coisa que me incomoda muito ainda vé, é uma coisa que
me incomoda muito. (SARA, 23/11/17).

A educadora destaca mais uma vez o uso do material de apoio didatico para a
compreensdo dos objetivos do programa, ela destaca, apesar da realidade do Estado do Para
apresentar mais casos de trabalho escravo no meio rural, nas fazendas, ndo ha tanta identificacao
dos casos no meio urbano e nem se discute muito, mas que ela percebe que na cidade também
ha casos de trabalho escravo. A educadora destaca que esses casos que acontece na cidade sdo
mais invisiveis por fazer parte do cotidiano e acabam adquirindo o carater de naturalidade,
como ela cita a questao da prostituicdo que fazem parte da realidade da comunidade local e da
escola. A questdo da prostituicdo infanto-juvenil também ¢ relatada pelos alunos: “Ouvi boatos
que uma colega da minha irma fazia isso, ela tinha namorado da idade dela, porem ela gosta de
sair, ela ndo trabalha. Entdo dizem que [...], ela sai com outros homens mais velho que paga,
que da celular essas coisas (RAQUEL, 23//11/17)”. Os alunos vivenciam diariamente o
problema, faz parte da sua realidade, mas é tratado como algo natural. Essa questdo da
naturalizacdo do problema, seja ele trabalho escravo, ou trabalho infantil, ou prostituicdo, que
sdo temas que estdo ligados aos direitos humanos e que possuem uma relacao de exploracéo da
pessoa humana, € uma questdo muito discutida pelo programa ENP. Um das questfes
discutidas, justamente é a forma como o problema é tratado como sendo algo natural, especifico
da regido. Aquilo que é tratado pela comunidade como sendo algo natural fica mais dificil de
enfrentar o problema, primeiro a comunidade tem que compreender que sdo problemas que
violam a vidas das pessoas e depois sdo problemas que podem ser combatido, pode ser
transformado. Esse processo de naturalizacdo por parte da comunidade local, Freire (2000)
chama de consciéncia magica que tem como caracteristica o fatalismo, os sujeitos toma uma
certa realidade como algo dado, imutavel, apenas absorve a realidade dos fatos em que o poder
superior as dominam tornando-se sujeitos doceis.

Os temas gerados a partir das discussdes sobre o trabalho escravo séo percebidos

também na fala dos alunos. Como mostra abaixo, a fala de um dos alunos:
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Raul: No meu caso era, assim, trabalho escravo s6 que infantil. Porque era
uma menina que morava em frente de casa [...] minha vizinha. Era a mée dela
que fazia o trabalho escravo com ela, escravizava ela [...]. A filha dela
acordava e ia cuidar ja do trabalho dentro de casa, tudo dentro de casa era ela
que tomava de conta. Uma menina que acho que ndo tinha nem 15 anos, 14
anos. Eu acho no méaximo que ela tinha era 15 anos. E ela tinha uns 3 irmaos
e ela cuidava dos 3 irmdos, da casa, e ainda tinha que lavar roupa, tinha que,
tudo, tudo dentro de casa quem fazia era ela [...].

Pesquisadora: ela estudava, a sua vizinha?

Raul: estudava. A partir de um tempo ela parou de estudar pra ficar s6 dentro
de casa. Que ela ficava so, trabalho escravo dentro de casa. (RAUL, 23/11/17).

O aluno destaca o caso que ele presenciou como sendo trabalho escravo infantil, no meio
familiar, em que a adolescente ficava incumbida de realizar todas as atividades domesticas da
casa, inclusive no cuidado dos irmdos menores, tendo que se afastar da escola para se dedicar
ao trabalho em casa, prejudicando o seu desenvolvimento humano e social. Uma das principais
consequéncias do trabalho escravo em que criangas sao envolvidas é a falta de acesso ao ensino
escolar; o problema da frequéncia escolar é apenas o inicio para o desencadeamento de outros
problemas que surgirdo no decorrer do seu desenvolvimento contribuindo para uma estrutura
de marginalizacdo, reproduzindo a pobreza e as desigualdades sociais. Apesar do caso nao
apresentar uma relacdo econémica de trabalho, a adolescente, que, segundo o entrevistado, era
explorada pela prépria mée, era quem exercia todo o trabalho doméstico. Embora o caso
apresentado seja complexo, o entrevistado se apropria de um dos conceitos-chave do trabalho
escravo contemporaneo, mesmo que possa se confundir em relagdo ao que, de fato, possa
acontecer na casa vizinha, a jornada exaustiva. E natural que uma adolescente entre 13 e 15
anos ajude nas tarefas domésticas diarias, mas ndo se pode aceitar, sem questionar o peso das
atividades e da carga horaria a elas dedicadas, que sejam tdo intensas que a adolescente precise
deixar a escola. Mas, de fato, essas ocorréncias ndo sdo incomuns no Brasil.

Do ponto de vista da tematica, o cuidado € distinguir trabalho escravo infanto-juvenil e
trabalho infantil. De acordo com Silva (2018, p. 219), o trabalho escravo infanto-juvenil ocorre,

geralmente, em:

circunstancias em que a crianca, ou o adolescente, é submetida a trabalhos
forgados ou jornada exaustiva ou condi¢Bes degradantes ou que tenha, para a
obtencdo da sua forca de trabalho, restringidas suas possibilidades de
locomocéo.

Dessa forma, o autor destaca como sendo trabalho escravo infanto-juvenil as mesmas

condutas tipificadas no art. 149 do Codigo Penal brasileiro que caracteriza o trabalho escravo,
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sO que no caso, com o0 envolvimento de menores, 0 que deve agravar a pena dos criminosos. Ja
o trabalho infantil, é toda forma de trabalho com remuneracdo ou ndo praticadas por criangas e
adolescentes em idade inferior aos 16 anos de idade, é salvo 0s casos em que o adolescente
trabalha na condicdo de menor aprendiz a partir dos 14 anos de idade com formagéo técnico-
profissional e direitos trabalhistas garantidos, além de ter frequéncia escolar (REPORTER
BRASIL, 2014).

Em outra fala, outra aluna, trata da questdo da imigracdo que tem uma relacéo direta
com o trabalho escravo: “Tem aqueles imigrantes que vem de fora pra fugir da crise do pais
dele e vem pra cé e acabam ndo achando emprego digno, de carteira assinada, trabalha de forma
escravizada” (RAQUEL, 23/11/2017). Os novos temas geradores ou temas correlatos, como
sdo chamados no material de apoio didatico do programa, acabam emergindo nas falas dos
educandos, porque 0s mesmos tiveram contato com os temas a partir do material do programa.
Assistiram a videos, depoimentos, a propria leitura dos cadernos tematicos que fazem parte do
kit. O uso do material pela educadora multiplicadora possibilitou que os alunos tivesse uma
compreensdo dos problemas vivenciados, objetivando e problematizando os fatos,
principalmente a questdo do trabalho infantil e a prostituicdo, sdo temas mais proximos da
realidade dos alunos na escola Professor Paulo Freire. Ao problematizarem a realidade, 0s
alunos adquirem consciéncia de suas atividades no mundo, ndo se percebem mais como sendo
apenas parte desse mundo, mas percebendo sua existéncia, se percebem também,
transformadores da realidade. Nesse sentido, se discute agora, um dos principios mais
importante da concepc¢do problematizadora da educacdo de Paulo Freire (1983), a liberdade.
Para o autor, a liberdade ndo é aquela ideia de ser livre e poder fazer o que quiser, liberdade é
uma conquista € uma busca incessante. O conceito de liberdade é percebido através do relato
da aluna abaixo, quando é perguntado da sua experiéncia com o desenvolvimento programa
ENP:

Foi divertido e também muito importante, porque a gente fica aqui, a gente
aprende o contelido de sala e muitas vezes num abrange o conhecimento la
fora né, porque tem, tem muito isso I4, la de fora né, no ambiente de trabalho,
tipo os professores fala pra gente estudar, conseguir um emprego que a gente
ganhe de acordo com o nosso trabalho, mas também tem emprego 4 fora que
a pessoa ndo ganha o quanto t4 trabalhando... trabalhando o dia inteiro pra
ganhar meio salario, entdo a gente fica mais ciente e também a
responsabilidade né, pra sair uma coisa bem feita, bem responsavel
(RAQUEL, 23/11/2017).
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No relato acima, a aluna apresenta uma consciéncia critica ao tratar do tema do trabalho
escravo discutido pelo desenvolvimento do programa. Para a aluna os conteudos curriculares
estudados no dia a dia ndo compreendem a realidade fora da escola, ndo trata da cotidianidade
dos alunos, considera também importante as discussfes sobre o tema da escraviddo
contemporanea porque ela percebe que é uma tema real e que esta presente no ambiente de
trabalho. A aluna ainda trata da questdo da responsabilidade e que agora eles ficardo mais
conscientes sobre o problema, depois das discussdes realizadas na sala de aula. E essa recriacio
da educacdo que Freire (2011) defende, um processo que consiste em refazer os conteidos com
a participacdo dos educandos, a unido do conhecimento cientifico e a realidade. Sobre o
conceito de liberdade Freire (1983, p. 35) afirma:

A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doac¢do, exige uma permanente
busca. Busca permanente que sO existe no ato responsavel de quem a faz.
Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela precisamente
porque ndo a tem. Ndo é também a liberdade um ponto ideal, fora dos homens,
ao qual inclusive eles se alienam. N4o é ideia que se faga mito. E condicio
indispensavel ao movimento de busca em que estdo inscritos 0s homens como
seres inconclusos.

Para 0 autor, a liberdade é sofrimento, € responsabilidade, é tomada de decisdo. O sujeito
ativo que participa dos processos educativos sofre ao ter que tomar decisdo, € um processo
doloroso, mas necesséria para a libertacéo de todos tanto, os oprimidos e 0s opressores. Essa é
a concepcdo da educacdo problematizadora e a libertacéo.

Os conceitos empregados aqui ndo foram encontrados na narrativa coordenadora da
43URE de Maraba. Sobre o desenvolvimento do programa, a coordenadora em questdo
apresentou apenas 0s dados que foram gerados pelas escolas, o relatério, em nenhum momento
ela traz em sua fala experiéncias da formacdo com o programa, nem mesmo quando é
perguntado sobre a metodologia do programa em que a mesma apenas considera a metodologia
do programa facil de ser compreendida. “A metodologia em si ela pode ser implantada em
qualquer lugar por que ela é bem, bem autoexplicativo, vocé pega tem o passo-a-passo, tem 0s
anexos o plano de acdo, eles déo tudo detalhado desde a reunido como vocé vai fazer (CLARA,
01/11/2017). Apesar do formato atual do programa ENP, em relacdo ao caso estudado, nao ter
conseguido sensibilizar todo o quadro docente da escola para trabalhar com o tema da
escraviddo na escola, se destaca a atuacdo da educadora multiplicadora que ao analisar o
material de apoio didatico aliado ao seu conhecimento e experiéncia profissional desenvolveu

um trabalho significativo e relevante para os educandos. Em 2018 o programa ENP néo entra
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no Projeto Politico Pedagogico e a escola deixa de desenvolver o programa, nesse mesmo ano
a escola passa a ter uma coordenadora pedagogica, 0 Ensino Médio estava sem o profissional
desde 2011, a mesma informa que ndo trabalharia com o programa ENP porgue a escola optou
em desenvolver outro programa organizado pelo Unibanco, o programa Jovem do Futuro. O
programa Jovem do Futuro foi criado em 2007 pelo instituto Unibanco ligado ao Itat Unibanco
que busca elaborar e implementar solugdes aplicadas a gestdo escolar, aléem de buscar melhorar
os resultados e a producédo de conhecimento do Ensino Médio. O programa em parceria com as
secretarias de educacdo oferece formacgdes, assessoria técnica e apoio de sistemas tecnolégicos
dando um suporte a gestdo escolar para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos aliados

a uma gestao eficiente, de qualidade e orientada para resultados®®.

18 Informagdes disponivel no site: https://jovemdefuturo.org.br/# Acesso em: 04/05/2019.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo problematizar a metodologia e os resultados do
programa ENP relacionando com a pedagogia libertadora de Paulo Freire a partir da sua
execucdo na Escola Estadual de Ensino Médio Professor Paulo Freire, em Maraba (Pard). O
desenvolvimento da pesquisa assumiu o estudo de caso como metodologia, por entender que
permite compreender melhor o caso no seu contexto atual e poder discutir a teoria freiriana
como proposta de educacdo no combate a escraviddo contemporanea que € um problema
presente na realidade paraense. Para a producdo dos dados foram utilizadas entrevistas, roda de
conversa e analise documental; as entrevistas foram importantes, pois atraves delas que se pode
compreender, pelo discurso dos participantes, o desenvolvimento do programa ENP. O esforco
aqui foi de aproximar a tematica da escraviddo contemporanea com a teoria freiriana através da
proposta metodologica do programa ENP, demonstrando que o pensamento de Freire se
mantém atual e indispensavel para o desenvolvimento de uma consciéncia critica da realidade.

A estrutura do trabalho foi organizada de forma que o leitor entenda o contexto da
tematica com as leituras das se¢des 1 e 2, no qual foi apresentado as categorias que configuram
o trabalho escravo contemporaneo: o aliciamento; a producdo da divida; a jornada exaustiva;
retencdo do trabalhador e as condigcdes degradantes de trabalho. Para entender a importancia da
atuacdo do programa ENP nas escolas estaduais, foram apresentado os dados sobre os niUmeros
de casos de trabalho escravo registrados nos municipios correspondentes a 42 URE de Maraba,
os dados mostram um grande quantitativo de casos na regido. Demonstra também a relacdo de
poder entre os conceitos “trabalho escravo” e condi¢do andloga a de escravo™ e Seu Uso por
diferentes instituicdes e atores que defendem um determinado ponto vista sobre o conceito de
trabalho escravo contemporaneo. Apresentou também o contexto histérico da escola pesquisada
e sua experiéncia com a teoria freiriana, com o auxilio pedagdgico do MEB e a participacdo da
comunidade nos assuntos administrativos da escola conseguiram construir uma relacéo
democrética de gestdo. Na subsecdo seguinte, apresenta-se o historico do programa ENP na

regido evidenciando que o formato do programa nas primeiras edi¢cdes eram mais expressivo
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no sentido de motivar e sensibilizar o educador sobre a temética, isso porque a formacao era
realizada diretamente com os educadores, sem multiplicadores, e que a participacdo do
educador no programa era voluntaria e ndo por indicagdo como ocorreu na escola pesquisada,
é claro que as a¢des do programa ENP e do seu histdrico no sudeste paraense vao mais além do
que foi exposto nesse trabalho, de forma simples, mais pertinente para compreender as
dimensdes do programa.

Na secdo 3 dedicada ao pensamento freiriano, foi apresentado sua biografia, alguns
conceitos chaves da sua teoria de educacdo como: a defesa de uma educacdao como ato politico;
a busca do ser mais; 0 ser humano como um ser curioso e inacabado; o didlogo e os conceitos
que fazem parte da critica que o autor realizou sobre 0 modelo de educacdo desenvolvido no
Brasil, chamado por ele de “concepc¢do bancéria da educacao”, Freire revela que esse modelo
de educacéo além de ser um processo alienante, tem como Unico objetivo servir aos interesses
da classe dominante. Lembrando que ha muito mais a ser discutido, sua vasta obra possui outros
conceitos que ndo foram discutidos nesse trabalho, mas que sdo também relevantes e que ha
ainda muitos aspectos que podem ser levantados. Foi realizado também nessa secdo uma
pesquisa de outros autores relacionando seus trabalhos com a teoria freiriana.

Tendo em vista os aspectos observados e discutidos no desenvolvimento do programa
ENP, bem como os conceitos freirianos apresentados e discutidos no livro de apoio didatico
(tema gerador; professor pesquisador; educacdo como ato politico; problematizacéo; dialogo e
rigorosidade metodica) e 0s conceitos que emergem nas falas dos entrevistados e envolvidos (
rigorosidade metodica, educacdo problematizadora, dialogo, pesquisa, temas geradores,
liberdade), entende-se que 0 programa possui na sua proposta metodologica aspectos da teoria
freiriana de educacdo, mas que isso, no caso estudado essa proposta metodoldgica vence as
barreiras e se faz presente na pratica na sala de aula, uma vez que é possivel identificar conceitos
da proposta metodoldgica na narrativa dos alunos e da educadora.

O programa ENP se configurou, no espaco escolar como proposta educacional de
resisténcia ao quebrar um pouco o modelo estrutural da escola. E claro que esses resultados,
como foi observado na secédo 4, se ddo principalmente pelo esfor¢o e desempenho profissional
da educadora, que teve o cuidado de analisar o0 material de apoio que a instruiu na construcao
do seu projeto de acdo, a proposta metodoldgica do programa tem seus principios inspirados
na educacdo popular, alguns conceitos freirianos encontrados no livro de apoio didatico como
rigorosidade metodica, tema gerador, didlogo, educacao problematizadora e a pesquisa se fazem
presente na préatica da educadora multiplicadora demostrando o alinhamento do livro de apoio

didatico com a teoria freiriana. Entende-se, nas falas da educadora, que a formacao de que ela
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participou com os técnicos da 4°URE de Maraba era mais instrucional, para repassar o
cronograma e as datas de inicio e término do programa e a elaboracéo do relatério, confirmando
a hipotese de estudo apresentada na introducdo. Ali, pressupde-se que o formato do programa
atual ndo garante que a proposta metodoldgica chegue até ao professor, ao se institucionalizar
e ganhar maior dimensdo pelo apoio das secretarias de educacdo, o programa ENP acaba
perdendo um pouco do seu carater politico. Torna-se mais um programa educacional em que 0s
professores sdo obrigados a desenvolver para cumprir uma meta estabelecida pelas Secretarias
de Educacdo. Analisando esses fatos, compreende-se que a sensibilizacdo por parte do
educador, que o programa ENP tanto almeja, s6 é possivel com a participacdo direta do
educador na formacdo; ndo basta transmitir informac6es sobre a tematica da escraviddo, é
preciso que o educador sinta, e esse sentir s pode ser construido com o outro, em comunh&o.

O que se destaca no desenvolvimento do programa ENP na escola Professor Paulo Freire
é atuacdo profissional da educadora multiplicadora. Essa questdo leva a pensar no formato do
programa nas primeiras edi¢6es, no qual era levado em consideracao o perfil do educador para
participar da formacéo. Dai que se questiona a qualidade das a¢des do programa com o formato
atual, alcancando um publico maior, mas perdendo em qualidade.

A finalidade desse trabalho ndo é apresentar conclusdes definitivas, mas deixar questdes
abertas para a discusséo sobre as contribui¢fes que o conhecimento freiriano pode proporcionar
para a educacdo brasileira e para o enfrentamento ao trabalho escravo contemporaneo. A
educacdo libertadora discutida como proposta educativa no combate ao trabalho escravo
contemporaneo € muito significativa, uma vez que busca a problematizacdo de temas da
realidade vivenciados por muitos. Dessa forma, mais do que construir um conhecimento sobre
0 tema da escraviddo contemporanea, propde-se discutir, no ambito educacional, praticas
educativas nas escolas que resistam ao modelo de educacéo tradicional, contribuindo para a
construcdo da consciéncia critica.

Concluindo, o presente trabalho configura-se, assim, como uma tentativa de busca e ndo
de definicdo. E apresentado aqui um olhar sobre o programa, mas ha ainda muitos aspectos a
ser discutidos se forem levadas em consideracdo as aces do programa ENP em outras escolas,
em outros municipios e até mesmo em outros Estados, ou aprofundar esse olhar freiriano sobre
a proposta metodolégica do programa. E importante lembrar que o estudo foi realizado em
apenas uma escola, porque o objetivo da pesquisa era estudar a presenca freiriana na proposta
educacional do programa. Sendo assim, os resultados dos estudos encontrados nesse trabalho
ndo podem ser tomado como padrdo para outras escolas que desenvolveram o programa ENP.

E claro que pode ser encontrado nas outras escolas algum aspecto apresentado aqui, mas é
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necessario levar em consideracdo o contexto de cada escola possui uma realidade diferente.
Para obter um estudo mais detalhado sobre as a¢Bes do programa ENP na cidade de Maraba
seria necessario pesquisar um maior nimero de escolas, o que ndo € o objetivo desse trabalho.
A pesquisa, sem davida, apresenta uma contribuicdo para os estudos relacionados a teoria

freiriana de educacdo e abre também, possibilidades para novos questionamentos.



114

REFERENCIAS

AFONSO, Maria Lucia M. e SILVA, Marcos V. O processo grupal e a educacéo de jovens e
adultos, Psicologia em Estudo, Maringa, v. 14, n. 4, out/dez, 2009. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S141373722009000400011  acesso
em: 17/03/2018.

ANDRADE, Shirley S.; BARROS, José Ivan A. Trabalho Escravo Contemporaneo: Por que
tantas absolvi¢des? In: FIGUEIRA, Ricardo Rezende et al (orgs). Privacéo da Liberdade ou
Atentado a Dignidade: escraviddo contemporanea. 1.ed. Rio de Janeiro: Mauad X, 2013.

BARRETO, Jose Carlos. Educacao de adultos na otica Freiriana. SEMINARIO LATINO
AMERICANO DE EDUCACAO DE ADULTOS. Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal da Bahia,16 e 28 nov., Salvador, 1986.

BALES, Kevin. Gente descartavel: a nova escravatura na economia global. Lisboa: Caminho,
2001.

BRITO FILHO, José Claudio Monteiro. Trabalho escravo: caracterizacdo juridica dos modos
tipicos de execucdo. In: FIGUEIRA, Ricardo Rezende. (Org). Privacdo de liberdade ou
atentado a dignidade: escraviddo contemporanea. 1.ed. Rio de Janeiro: Mauad X, 2013.

DUARTE, José B. Estudos de caso em educacao: Investigacdo em profundidade com recursos
reduzidos e outro modo de generalizacdo. Revista Lus6fona de Educacéo, 11, 2008.

FARIAS, Sara Oliveira. Movimento de Educacdo de Base (1961-1966): algumas historias,
muitas lutas. Cadernos do Tempo Presente, n. 26, dez. 2016/jan. 2017 p. 29-58.

FERREIRA, Ariadna Silva. Comunicacdo e educacdo no combate ao trabalho escravo
contemporaneo: a experiéncia do escravo, nem pensar no Maranh&o. In: | Observatério do
Trabalho do Maranhdo, 2016, S&o Luis, UFMA.

FIGUEIRA, Ricardo Rezende. Pisando fora da propria sombra: a escraviddo por divida no
Brasil contemporaneo. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 502 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.
FREIRE, Paulo. Por uma Pedagogia da Pergunta. 72 Ed. Sdo Paulo, Paz e Terra, 2011.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam, Sdo Paulo,
Cortez, v 22, Ed. 51, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Editora: Paz e Terra. Edigédo 47, 2005.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S141373722009000400011

115

FREIRE, Paulo. Carta de Paulo Freire aos Professores: ensinar, aprender: leitura do mundo,
leitura da palavra. Estudos avancados. Vol. 15. No. 42 — S&o Paulo, 2001. Acessado em
www.scielo.org em 18/12/2017 as 11:58.

FREIRE, Paulo. Educacdo como prética da Liberdade. Rio de Janeiro, 24 ed, Paz e Terra,
2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a préatica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996

FREIRE, Paulo. A educacéo na cidade. S&o Paulo: Cortez, 1991.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Editora: Paz e Terra. 13 ed., 1983.

GADOTTI, Moacir. Paulo Freire: uma biobibliografia. Cortez; Instituto Paulo Freire: Brasilia,
1996.

GOMES, Angela de Castro. Trabalho Analogo a de Escravo: Construindo um problema.
Histdéria Oral, v. 11, n. 1-2, p. 11-41, jan.-dez, 2008.

HADDAD, Carlos Henrique B. Aspectos Penais do Trabalho Escravo. In: FIGUEIRA, Ricardo
Rezende et al (orgs). Privacdo de liberdade ou atentado a dignidade: escravidao
contemporanea. Rio de Janeiro: Mauad X, 2013.

HEBETTE, Jean e MARIN, Rosa Acevedo. Grandes projetos e transformacdes na fronteira in:
Cruzando a Fronteira: 30 anos de estudo de campesinato na Amazonia voll. 111 pg. 61 a 72.
Belém. EDUFPA, 2004.

LE BRETON, Binka Le. Vidas roubadas: a escraviddo moderna na Amazonia brasileira.
Traducdo de Maysa Monte Assis: Sdo Paulo, Loyola. 2002

LOPES, Artur Costa. Contribui¢cbes dos pensamentos de Paulo Freire e Murray Schafer
para a Educacédo/Pesquisa musical, palestra proferida nos anais do 111 SIMPOM - Simpésio
Brasileiro de Pos-graduandos em Musica, 2014.

MEDEIROS, Evandro. C. de e IRINEU, Tatiana. L. do C. A Educac¢do do Campo e o Legado
da Epistemologia da Praxis Freiriana. X Coldquio Internacional Paulo Freire: Opressdo e
Libertacdo na Atualidade. Recife-PE. 2018, p. 1- 14.

MELO, Marcia Cristina Henares e CRUZ, Gilmar de Carvalho. Roda de conversa: uma
proposta metodoldgica para a construcdo de um espaco de didlogo no ensino médio. Imagens
da Educacdo, v. 4, n. 2, p. 31-39, 2014.

MOURA, Flavia de Almeida. Escravos da Precisdo: economia familiar e estratégias de
sobrevivéncia de trabalhadores rurais em Codd (MA). 2006, 121. Dissertacdo Mestrado em
Ciéncias Sociais. Programa de Pos-graduacdo em Ciéncias Sociais, Universidade Federal do
Maranhé&o, S&o Luiz, 2006.

MOURA, Flavia de Almeida. Trabalho escravo e Midia: Olhares de trabalhadores rurais
maranhenses. Sdo Luis, EDUFMA, 2016.


http://www.scielo.org/

116

MOURA, Vera Lucia de S. e SERRA, Maria Luiza A. A. educacéo de jovens e adultos: as
contribuicdes de Paulo Freire. 2014, 19. Trabalho de conclusdo do curso de pds-graduacao a
distancia lato sensu em Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), pela Universidade Catélica Dom
Bosco. 2014.

PINTO, Ana de Souza e VIEIRA, Maria Antonieta da Costa. O perfil do trabalhador
escravizado no Para. In: SAKAMOTO, Leonardo (coord.). Trabalho escravo no século XXI.
Brasilia: OIT, 2006.

PELANDRE, Nilcéa Lemos. Efeitos a longo prazo do método de alfabetizacdo Paulo Freire.
1998, 527 f. Doutorado em Letras/Linguistica. Programa de Po4s-graduacdo em
Letras/Linguistica, Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 1998.

PELOSO, Franciele Clarae DE PAULA, Ercilia Maria Angeli Teixeira. Recriando Paulo Freire
na educacdo da infancia das classes populares. Educagdo & Linguagem, v. 13, n°. 22, 259-
276, jul - dez. 2010. Disponivel em: www.metodista.br/revistas/revistas-
ims/index.php/EL /article/viewFile/2451/2403 Acessado em: 14/03/2018.

PEREIRA, Dulcinéia de. F. F. e PEREIRA, Eduardo T. Revisitando a historia da educacéo
popular no Brasil: em busca de um outro mundo possivel. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, n.40, p. 72-89, dez.2010.

REPORTER BRASIL. Escravo, nem pensar: uma abordagem sobre trabalho escravo
contemporaneo na sala de aula e na comunidade. 22 Ed. S&o Paulo, Repérter Brasil, 2012.

REPORTER BRASIL. Metodologia Escravo, nem pensar! Uma experiéncia de formagéo
continuada para professores. Disponivel em: http://www.escravonempensar.org.br/wp-
content/uploads/2013/03/1.-metodologia.pdf, acessado em 15/21/2017.

REPORTER BRASIL. Amazonia: trabalho escravo e dinamicas correlatas, Sdo Paulo. 2015.

REPORTER BRASIL. Meia Infancia: o trabalho infanto-juvenil no Brasil hoje, S&o Paulo,
2014.

RIBEIRO, Nilsa Brito. A disputa ideoldgica de sentidos. Letras, Santa Maria, v. 24, n. 48, p.
261-280, jan./jun. 2014.

ROTHMAN, Franklin Daniel. O Estudo de Caso como Método Cientifico de Pesquisa. In:
Simposio de Economia Familiar: Um olhar sobre a familia nos anos 90. UFV — Vicosa, p.
247- 255, 1996.

RUSSI, Anilson. Entre o legal e o real a regularizacdo fundiaria nos assentamentos
urbanos informais do municipio de Maraba. Dissertacdo. (Mestrado em Dinamicas
Territoriais e Sociedade). Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para. Maraba, PA, 118 f. 2014.

SALCI, Maria Aparecida. et al. Educacdo em salde e suas perspectivas teoricas: algumas
reflexdes, Texto Contexto Enferm, Floriandpolis, Jan-Mar, 22(1), 224-30, 2013. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/tce/v22n1/pt_27 Acessado em: 17/03/2018.



http://www.metodista.br/revistas/revistas-ims/index.php/EL/article/viewFile/2451/2403
http://www.metodista.br/revistas/revistas-ims/index.php/EL/article/viewFile/2451/2403
http://www.escravonempensar.org.br/wp-content/uploads/2013/03/1.-metodologia.pdf,%20acessadoem15/21/2017
http://www.escravonempensar.org.br/wp-content/uploads/2013/03/1.-metodologia.pdf,%20acessadoem15/21/2017
http://www.scielo.br/pdf/tce/v22n1/pt_27

117

SILVA, Moisés P. Trabalho Escravo Contemporaneo e a atuagdo da CPT no Campo (1970
—1995). 2016. Tese (Doutorado em Histdria Social) Programa de Péds-graduacdo em Historia,
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo - PUCSP, S&o Paulo, 264 f. 2016.

SILVA, Moisés P. Pequenos Escravos: o trabalho escravo infanto-juvenil. In: FIGUEIRA,
Ricardo Rezende et al (orgs). Estudos sobre as Formas Contemporaneas de Trabalho
Escravo - 1 ed. Rio de Janeiro: Mauad X, 2018.

SILVA, Moisés P. Padre Josimo Moraes Tavares e a atuacdo da comissao pastoral da terra
(CPT) nos conflitos agrarios do Araguaia-Tocantins (1970 — 1986). 2011. Dissertacdo
(Programa de Poés-graduacdo em Histdria). Universidade Federal de Goias, Faculdade de
Historia, Goiania, 177 f. 2011.

SILVA, Daiana P. de O. e WERLE, Mara Patricia B. Dialogo e escuta: a pedagogia de Paulo
Freire para a educagéo da infancia. Disponivel em:
https://www?2.faccat.br/portal/sites/default/files/silva_werle.pdf Acesso em: 09/03/2018.

SOUZA, Ana Inés. Paulo Freire. Vida e obra. (Org.). Sdo Paulo. Expressédo Popular, 2001.

DOCUMENTOS

BRASIL. Combate ao Trafico de Pessoas e ao Trabalho Escravo Contemporéaneo. Brasilia:
MTE/SIT, 2013.

BRASIL — SECRETARIA DE INSPECAO DO TRABALHO. Cadastro de Empregadores
gue tenham submetido trabalhadores a condicGes analogas a de escravo: Portaria
Interministerial MTPS/MMIRDH n° 4, de 11/05/2016. Brasilia: ME/SIT, 2019.

COMISSAO PASTORAL DA TERRA. Panorama estatistico do Trabalho Escravo no
Brasil. 2018.

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO PROFESSOR PAULO FREIRE. Projeto
Politico Pedagdgico. Disponivel em: http://escolafreire.blogspot.com.br/p/projeto-da-
escola.html?m=1 Acesso em: 08 nov. 2017.

REPORTER BRASIL. Programa Escravo, nem pensar! Projeto: Formacdo de gestores de
educacdo do Estado do Para. Proposta apresentada a Secretaria de Educacédo do Estado do Para.
Marco de 2016.

REPORTER BRASIL. Dados sobre trabalho escravo no Brasil. Em;
https://reporterbrasil.org.br/dados/trabalhoescravo/. Acessado em 16/06/2019.

SECRETARIA de Educacéo do Estado do Para. Projeto Escravo, nem pensar: Formacao de
gestores de educacédo do Estado do Para. Belém, 2017.

DOCUMENTARIOS


https://www2.faccat.br/portal/sites/default/files/silva_werle.pdf
http://escolafreire.blogspot.com.br/p/projeto-da-escola.html?m=1
http://escolafreire.blogspot.com.br/p/projeto-da-escola.html?m=1
https://reporterbrasil.org.br/dados/trabalhoescravo/

118

RAMPAZZO, Alexandre. Nas terras do bem vira. Direcdo: Alexandre Rampazzo. Produc&o:
Eclipse Producgdes/Varal Filmes. Pais: Brasil. Duragdo: 110 min. Ano: 2007.

VENTURI, Toni. Paulo Freire Contemporaneo. Disponivel em: www.tvescola.mec.gov.br
em 22/10/2006.

LEGISLACAO

BRASIL, Decreto-lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940. Cédigo Penal. Presidéncia da
Republica, Casa Civil. Subchefia para assuntos juridicos.1940. disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L.10.803.htm. Acessado em: 24 de janeiro de
2018.



http://www.tvescola.mec.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.803.htm

