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RESUMO

Neste trabalho nos propomos a estudar as concepg¢des de educacdo no Assentamento 26 de
Marco, em Maraba-PA, a partir das organizacdes (associa¢fes) que compdem este
assentamento, a Associacdo dos Trabalhadores Rurais do PA 26 de Marco (Aproterra) e a
Associacdo dos Pequenos Produtores Rurais Familiares do PA 26 de Margo (Asprupam), e suas
relacGes com a educacédo formal a partir do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino- SOME.
Objetivamos a partir das concepgdes destas duas associagcOes, problematizar as discussdes em
relacdo a educacao do campo, suas implicagdes com a educacédo escolar ofertada pelo Estado
do Para. A metodologia utilizada € de cunho bibliogréfico, a partir de um estudo de caso com
aporte da historia oral tematica como possibilidade de compreender os dilemas humanos nesta
relacdo. Os resultados indicam que a educacdo do campo, tal como se apresenta atualmente €
fruto de um intenso processo conflituoso entre as elites deste pais e 0s movimentos sociais. Tais
conflitos vém ocorrendo desde os primeiros séculos onde o pais era col6nia e se prolongam até
os dias atuais. Ao longo dos tempos 0s movimentos sociais foram percebendo que a educacao
é também um instrumento de poder, e que precisavam de uma educacdo do e para 0 campo,
uma educacdo que lhes garantisse liberdade, autonomia, enfim, cidadania. A educacdo que o
Estado lhes oferecia em raros momentos, era/é totalmente adversa a seus interesses. Apontamos
haver uma contradicédo entre dois projetos de se pensar a educacao na regido de Maraba, dentro
do Assentamento 26 de Margo. Isto se reflete ja na sua prépria organizacdo, considerando a
existéncia de suas associacOes, portanto, de concepcdes politicas diferenciadas, e que refletem
na compreensdo da importancia ou ndo de como se da a relacdo com a educacdo formal,
empreendida pelo programa SOME. Neste sentido, consideramos que neste momento a
educacdo formal se distancia da proposta educacional defendida pelo MST, a nivel nacional,
tornando-se Unica e exclusivamente uma escola no campo. Ficou evidenciado uma fragilidade
por parte do setor de educacdo do MST/Maraba, por ndo possuir uma proposta de educacéo, em
especial, de ensino médio, aléem de ndo ter uma analise formal a respeito do SOME, que se
apresenta como uma representacdo de uma sociedade de classe que nega direitos neste caso,
dos sujeitos do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Movimentos Sociais; Educacao Formal.



ABSTRACT

This article is part of a research in progress where it is proposed the study of the concepts of
Education at the Assentamento 26 de Marco, in Maraba-PA, according to organizations that
compose this assentamento (the Associacdo dos Trabalhadores Rurais do PA 26 de Marco
(Aproterra) and the Associacgdo dos Pequenos Produtores Rurais Familiares do PA 26 de Margo
(Asprupam)) and their relationship to the formal education from the Sistema de Organizacéo
Modular de Ensino — SOME. The aim is to discuss points of view about the countryside
education and its implications to the education offered by the Para State. The methodology used
is a bibliographic review from a case study. The preliminary results indicate that the countryside
education, as it is nowadays, has been the result of an intense and conflictual process between
the Brazilian elite and social movements. Those conflicts have been occurring in this country
since Brazil was still a colony of Portugal. Throughout the time the social movements realized
that education is also an instrument of power and they need education to guarantee their
freedom, autonomy, and at last, citizenship. In addition, the education, that the State used to
offer them in rare moments, was totally adverse to their interests. Whereas, it is an ongoing
study that point to exist a contradictions between two projects of education in Maraba about the
Assentamento 26 de Marco. Considering the existence of their associations, it reflects the
understanding of how important is the relationship between society and formal education
undertaken by the SOME program.

Keywords: Countryside Education, Social Movements, Formal Education
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como objeto o ensino médio modular, (SOME), no
Assentamento 26 de Mar¢o em Maraba. Optamos por estudar as concepcdes de educacao formal
a partir das organizacbes sociais, especificamente as associagbes ! que compdem este
assentamento, a Associacdo dos Trabalhadores Rurais do Assentamento 26 de Marco
(APROTERRA) e Associagdo dos Pequenos Produtores Familiares Rurais do PA 26 de Margo
(ASPRUPAM).

Objetivamos a partir das concepcles destas duas associacbes, problematizar as
percepcdes a respeito do SOME, visto que este assentamento é fruto do processo histdrico de
lutas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), movimento que a partir dos
anos de 1990 assume uma posi¢do de destaque, em relacdo aos outros movimentos sociais nas
proposicdes por educacdo no/do campo. Entendemos a educacdo do campo na perspectiva de
Silva (2006), que situa ser esta uma proposta alternativa de educacgéo inserida no conjunto de
processo historico de lutas dos movimentos sociais.

Para discutirmos a educacdo do campo se faz necessario contextualizar que tal projeto
se liga a diferentes processos sociais e econdmicos, gestado pelos movimentos sociais ao longo
de varios séculos no Brasil, como uma intervencdo social e politica na educagao.

Reconhecemos que ha uma contribuicdo pedagdgica, que 0s movimentos trazem para
refletirmos sobre a educacdo no/do campo através das praticas educativas gestadas em varios
movimentos sociais em nosso pais. Essas praticas do ponto de vista ético, politico e pedagdgico,
que geram um repertorio de concepc¢des, praticas e ferramentas que foram sendo construidas e
reconstruidas pelos movimentos sociais e organiza¢cdes ndo governamentais na implementacéo
das escolas do campo, geridas ou ndo por estes movimentos.

N&o se pode negligenciar também que a educacdo do campo é um conceito préprio do
nosso tempo histérico e que, somente, pode ser compreendido/discutido no contexto de seu
surgimento: a sociedade brasileira atual e a dindmica especifica que envolve o0s sujeitos sociais
do campo. Portanto, na perspectiva de contribuir na ampliacdo das discussdes sobre a educacéo
do campo nos propomos a realizar este trabalho, visto que acreditamos que € com analises de
experiéncias, onde quer que estas se passem, que os desafios tedricos e praticos desta proposta

pedagdgica serdo pouco a pouco compreendidos e superados.

! Nesta pesquisa trataremos as associagBes do Assentamento 26 de Marco como sendo organizagdes sociais.
Seguiremos a andlise tedrica de SOUZA, R. S. de. A Condicdo Organizacional: o Sentido das Organiza¢des no
Desenvolvimento Rural. Santa Maria: Ed. da UFSM. 2012.
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O trabalho esta organizado em quatro capitulos. Neste primeiro, intitulado: Elementos
tedricos e metodoldgicos da pesquisa, apresentamos a pesquisa, as motivacfes para a sua
elaboracdo, os objetivos, os caminhos metodoldgicos pelos quais percorremos, a caracterizagdo
do l6cus da pesquisa e finalizamos com uma revisao tedrica a respeito da educacao do campo
do Estado do Para através do Sistema Modular de Ensino (SOME).

No segundo capitulo com o titulo: O projeto de educacdo dos movimentos sociais do
campo no Brasil, buscou-se situar a origem e motivacdes de um projeto de educacéo para o
campo, no intuito de estabelecer um breve resgate tedrico deste processo secular;
posteriormente, focamos numa anélise da trajetéria do movimento nacional de educacdo do
campo, como sendo fruto deste processo secular de lutas dos movimentos sociais do campo no
pais. A seguir, apresentamos a escola do campo no contexto das lutas do Movimento Nacional
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST, por entendermos que este assume ainda na década
de 1980 uma posicao importante na luta pela reforma agréaria e insere a educacdo como um
instrumento, para além da conquista da terra.

Sendo assim, buscamos visualizar o MST como um sujeito pedagdgico, no intuito de
discutirmos que pedagogia é essa, como ela é posta em pratica. Para isso, foi necessario
realizarmos um resgate no sentido de identificarmos as teorias pedagdgicas de referéncia para
0 MST, para a educacdo do campo. Finalizamos este capitulo analisando como o Estado
brasileiro vem atuando em relacéo a educa¢do do campo, com um foco especifico no estado do
Para.

No terceiro capitulo, Ocupar e resistir: da Fazenda Cabaceiras ao Assentamento 26 de
Marc¢o, buscamos inicialmente apresentar 0s sujeitos da pesquisa e descrever como foi 0
trabalho de campo, a seguir, apresentamos o processo de constituicdo deste assentamento, desde
a ocupacdo da area até 0 momento da criacdo do Assentamento 26 de Mar¢o, um espaco de
tempo de dez anos de resisténcia e sofrimento por parte das familias sem terra.

Posteriormente, realizou-se um esboco histdrico da educacao formal desde a época de
acampamento até o assentamento, observando como o MST, numa conjuntura nacional pensa
o0 papel da escola dentro de um assentamento de reforma agréaria e assim, corroborando com as
relacfes destes sujeitos com a questdo educacional a nivel local, pensando qual o papel que a
escola ocupa neste processo de conquista da terra e desenvolvimento do assentamento.
Finalizamos este capitulo analisando a questdo do ensino médio modular, observando como
esta proposta de educacao formal se inseriu no assentamento e, se ha um dialogo com a proposta

pedagdgica do MST, a partir da Escola Municipal Carlos Mariguella.
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O ultimo capitulo, dedicado a anélise dos dados, intitulamos de: Organizagdes sociais
e educacdo formal no Assentamento 26 de Marco. A principio buscamos um marco teorico para
um debate em torno do conceito de organizacdes, no intuito de enquadramos as associacdes
Aproterra e Asprupam, como sendo organizag6es sociais.

Posteriormente, apresentamos as duas associacbes como uma materializagcdo de
conflitos internos do assentamento, esbogando todo o contexto de surgimento de ambas as
associacOes e observando se estas se relacionam com a escola e que papéis desempenham no
ambito do assentamento. Em seguida, apresentamos as percepcdes dos sujeitos da pesquisa em
relagdo a educacdo formal no assentamento, ou seja, o caso do ensino médio modular, ofertado
através do Sistema Modular de Ensino (SOME).

Por fim, nas consideracdes finais, discutimos os resultados obtidos ao final deste

trabalho de pesquisa.
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1. ELEMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta parte do trabalho, apresentamos as nossas motivacdes para esta pesquisa.
Optamos, inicialmente por descrever os elementos tedricos e metodologicos desta pesquisa, no

intuito de facilitar a leitura e posteriormente a compreensdo do problema estudado.

1.1 JUSTIFICATIVA

Esta proposta de estudo é fruto das experiéncias ao longo de 05 anos como professor
de geografia do (SOME), da rede estadual de educacdo do Estado do Par, 42 Unidade Regional
de Ensino (URE), em Marab4, onde trabalho desde ano de 2009.

Esta Unidade Regional atende a um total de 17 municipios?, todos eles possuem
comunidades rurais, onde o ensino medio é ofertado através do SOME, ao todo sdo 34
localidades, com um total de 30 mil alunos matriculados, sendo que, somente 0 municipio de
Maraba possui 10 comunidades assistidas pelo SOME. Ao longo dos 05 anos de trabalho no
programa percorri varias comunidades, em varios municipios lecionando geografia, em vila de
garimpos, em projeto de assentamentos rurais, vila de pescadores, de extrativistas, vilas de
projetos de colonizagéo criados pelo governo militar, dentre outras. No entanto as experiéncias
em areas de projetos de assentamentos rurais provenientes da politica de reforma agraria foram
em maior nimero, isto devido parte das comunidades atendidas pelo SOME serem de areas de
assentamentos.

Apesar de permanecer cerca de trés meses em cada localidade, convivendo em um
ambiente escolar com os sujeitos-alunos, vivenciei inimeras situacdes que jamais esquecerei,
as mais comuns sdo de criangas-méaes, com 01 a 02 filhos dentro da sala de aula, maltrapilhos
e visivelmente mal alimentados, jovens no terceiro ano do ensino médio que ndo conseguem
ler um texto simples de geografia; idosos, com mais de 75 anos frequentando as aulas com o
desejo de concluir o ensino médio; salas de aula com temperaturas beirando os 35 graus e sequer
um ventilador para amenizar a situagdo. Ouvindo de alunos que sonham em ser médicos,

advogados, dentre outras profissdes, mas, jamais, professores.

2 Abel Figueiredo, Bom Jesus do Tocantins, Brejo Grande do Araguaia, Canad dos Carajas, Curiondpolis, Eldorado
dos Carajas, Itupiranga, Jacunda, Nova Ipixuna, Palestina do Para, Parauapebas, Pigarra, Rondon do Pard, Sao
Geraldo, S&o Jodo, S&o Domingos do Araguaia.



18

Em boa parte das localidades que lecionei, professores sdo tratados como sabios, a
Unica fonte de conhecimento, pois livros sdo raros, s6 sdo acessiveis quando o professor leva e
distribui nas salas, depois de peregrinar em escolas da zona urbana atrds de doacgdes destes
materiais, na maioria subutilizados. Essas experiéncias, portanto, nos instigaram a propor esta
investigacdo. Entendemos isso como uma responsabilidade social que tenho que cumprir.
Portanto, a medida que propomos este trabalho de pesquisa estamos tomando uma posi¢éo
diante de uma realidade que ha anos nos incomoda e que precisa ser estudada e transformada.

Portanto, esta pesquisa é importante ao passo que é uma intervencdo na realidade em
que trabalhamos como professor. A realidade da educagdo das classes populares, neste caso
especifico dos assentados provenientes da politica nacional de reforma agraria em Maraba.

1.2 PROBLEMA DA PESQUISA

» Quais as concepcoes de educacdo das associagfes que compdem o Assentamento 26 de
Marco e se ha contradi¢bes e tensbes com a estrutura formal de ensino na Escola

Municipal Carlos Mariguella?

1.3 OBJETIVOS

Geral:
« Compreender as concep¢des de educacdo das associacGes que compdem o Projeto de
Assentamento 26 de Margo e de que forma esta educacdo se materializa na Escola

Municipal Carlos Mariguella.

Especificos:

« Evidenciar a estrutura educacional formal oferecida no Assentamento 26 de Marco;

« Analisar como a escola se apresenta hoje no assentamento, observando se ha uma
articulacdo das praticas educativas formal com as prerrogativas propostas pelos
assentados;

« Analisar documentos educativos que informam as associa¢fes presentes no PA 26 de

Margo.
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1.4 METODOLOGIA

A proposta metodoldgica escolhida para a realizacao deste trabalho de pesquisa foi o
estudo de caso. Pretende-se adquirir com o0 uso desse método a compreensao desse fenémeno
social, e ndo apenas sua descricdo. Esse método € indicado para compreender fenbmenos sociais
complexos. Em resumo, o estudo de caso permite uma investigacdo para se preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real. Além do mais, permite a
compreensdo aprofundada do fendmeno enquanto totalidade.

Segundo Yin (2001) trata-se de uma forma de se fazer pesquisa investigativa de
fendmenos atuais dentro de seu contexto real, em situagdes em que as fronteiras entre o
fendmeno e o contexto ndo estdo claramente estabelecidos. Entretanto, o autor reconhece que
o desenvolvimento de projetos de investigacdo constitui uma componente dificil quando se
realizam estudos de caso, pois, ao contrario de outras estratégias de investigacdo, os projetos
de estudo de caso ndo foram ainda sistematizados.

Para Gil (1995), o estudo de caso ndo apresenta uma estrutura rigida para sua
delimitacdo, mas, é possivel definir quatro fases que demonstram seu delineamento. Iniciando
com a delimitacdo da unidade-caso; coleta de dados; selecdo, analise e interpretacdo dos dados
e elaboracéo do relatério final.

Nessa proposta de estudo, o caso a ser estudado é a educacéo escolar, especificamente
0 ensino médio modular, ofertado pela SEDUC/PA através do SOME. Este se passa na Escola
Municipal Carlos Mariguella®, no Assentamento 26 de Marco, municipio de Maraba. (mapa
01). Os atores sociais envolvidos nesse caso sao: 0s sujeitos assentados do Assentamento 26 de
Marco. Os entrevistados foram os representantes das duas associagdes, a Aproterra e Asprupam,
o setor de educacdo do MST em Marab4, a coordenacdo do SOME da 4 Unidade Regional de
Ensino em Maraba, e um representante da Escola Municipal Carlos Mariguella que tenha atuado

na direcdo e coordenacao da escola e que possua mais tempo de casa.

3 Carlos Mariguella foi militante comunista desde a juventude, deputado federal constituinte e fundador do maior
grupo armado de oposicao a ditadura militar — a Acdo Libertadora Nacional. Ver mais in: MAGALHAES M.
Mariguella: O Guerrilheiro que Incendiou o Mundo. 12 Ed. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2012.
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MAPA 1: LOCALIZACAO DO ASSENTAMENTO 26 DE MARCO
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ELABORAGAO: ZACARIAS COSTA DE SOUZA, (2014).

Em relacdo aos procedimentos adotados para coleta dos dados foram os seguintes:
analise documental, observacéo direta e entrevistas tematicas, a partir da histdria oral tematica,
conforme Delgado (2006), Meihy (2013) e Gomes (1994).

Para a analise documental foram selecionados documentos impressos, a partir de atas,
portarias, mapas, oficios, relatorios, Plano de desenvolvimento do Assentamento, coletados ao
longo da pesquisa de campo.

Neste estudo observamos a educacgdo formal, em especial o ensino médio ofertado pela
SEDUC/PA atraves do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino na Escola Municipal Carlos
Mariguella e a relacdo das associacdes do assentamento 26 de Marco com esse ensino formal.

A observacdo € obtida por meio do contato direto do pesquisador com o fenbmeno
observado, para recolher as a¢cdes dos atores em seu contexto natural, a partir de sua perspectiva
e seus pontos de vista. (CHIZZOTTI 2006).

Sobre as caracteristicas dessa técnica o autor descreve que:

A observacdo direta pode visar uma descricdo “fina” dos componentes de uma

situacdo: 0s sujeitos em seus aspectos pessoais e particulares, o local e suas
circunstancias, o tempo e suas variagoes, as acOes e suas significagdes, os conflitos e
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a sintonia de relag@es interpessoais e sociais, e as atitudes e os comportamentos diante
da realidade [...] (CHIZZOTTI, 2006, p.90).

Ainda, a respeito dessa técnica, 0 autor aponta que exige, porém, cuidados e um registro
adequado para garantir a fiabilidade e pertinéncia dos dados e para eliminar impressoes
meramente emotivas, deformacbes subjetivas e interpretacbes fluidas, sem dados
comprobatdrios.

Esta dimensdo metodoldgica conta ainda que na concep¢do de Meihy (2013), ha trés
géneros distintos em histdria oral: a historia oral de vida; historia oral tematica e tradicao oral.
O que distingue cada género € modo de conducéo/captacao/utilizacdo das entrevistas.

Em relacdo a histdria oral tematica, 0 autor aponta que esta possui como cerne, o carater
documental decorrente das entrevistas. A existéncia de um foco central que justifica o ato da
entrevista em um projeto recorta e conduz a possiveis maiores subjetividades. Em histéria oral
tematica, o que deve presidir sdo 0s questionarios que precisam estabelecer critérios de
abordagem de temas.

Optamos para este trabalho a utilizacdo da historia oral teméatica como técnica para
elucidarmos o problema proposto nesta pesquisa. Esta foi Util na investigacdo do problema hora
apresentado. A escolha ocorreu por este ser um instrumento de busca de esclarecimento de
situacOes conflitantes, polémicas, contraditorias e possibilitar a discussdo em torno de um
assunto central definido.

A contundéncia faz parte da histéria oral temética que se explica no confronto de
opiniBes firmadas. Assim, por natureza, a historia oral tematica é sempre de carater social e
nela as entrevistas ndo se sustentam sozinhas ou em versdes Unicas. Esta deve promover debates
com redes capazes de nutrir opinides diversas (DELGADO 2006).

Para Delgado (2006) a entrevista temética se refere a experiéncias ou processos
especificos vividos ou testemunhados pelos entrevistados. Tais entrevistas poderdo fornecer
elementos, informac0es, versdes e interpretacdes sobre uma determinada questdo em discussao.

Em relacdo a preparacdo das entrevistas, seguimos os apontamentos de Delgado
(2006). Primeiro, definimos os potenciais entrevistados (presidentes atuais das associagdes, ex-
presidentes, diretor da escola municipal, lideranca do MST local, coordenacgéo regional do
SOME). Definimos estas organizagdes como sendo uma espécie de ““ tronco com multiplos
galhos”, pois, consideramos estas de maior relevancia no processo historico e social pesquisado,
de acordo com os objetivos definidos pelo projeto de pesquisa, possibilitando assim a indicagédo

de novas entrevistas, conforme a necessidade, até possuirmos uma quantidade de material que
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permitiu comparacdes, a fim de destacarmos conteldos divergentes e convergentes,
contribuindo assim para a construcéo das evidéncias.

Ap0s o estabelecimento dos possiveis entrevistados, o segundo passo foi estabelecer
um contato prévio, este foi realizado de maneira sequencial, um a um, no intuito de motiva-los
para a realizacdo da entrevista. Nesse contato prévio, apresentamos o projeto de pesquisa,
destacamos a relevancia do depoimento de cada uma destas pessoas, buscamos explicar os
objetivos da pesquisa e as possiveis formas de divulgacao de seus resultados e dos depoimentos
recolhidos.

Posteriormente, iniciamos a preparacdo dos roteiros de entrevistas, sendo este, sintese
das questdes levantadas durante a pesquisa em fontes bibliograficas, fontes primarias e nas
informacBes recolhidas no momento do primeiro contato que tivemos com os futuros
entrevistados. Buscamos nesse momento sistematizar informacoes, articulando-as com o0s
problemas e questBes que motivaram esta pesquisa. Visamos elaborar roteiros flexiveis e
adequados a linguagem e ao vocabulério dos entrevistados, elementos como a histéria do
assentamento, a implantacdo da escola municipal, os primeiros desentendimentos entre as
familias, resultando na criagdo de uma nova associagdo constituiram como mapa da memoria,
no sentido de flexibilizar a conducéo das entrevistas tematicas.

O passo seguinte foi a realizacdo das entrevistas tematicas. Buscamos nesse instante
um comportamento baseado nos preceitos indicados por Delgado (2006), manter alteridade e
respeito; estabelecer um didlogo sincero e consistente com o entrevistado; deixar fluir a
entrevista, evitando questionarios rigidos, que possam interromper a narrativa; além de respeitar
0s momentos de siléncio e esquecimento. Evitamos perguntas longas nas quais os entrevistados
manifestassem antecipadamente sua opinido sobre o assunto em pauta; respeitando o

temperamento e a personalidade do entrevistado.
1.5 CARACTERIZAGCAO DO LOCUS DA PESQUISA
O Assentamento* 26 de Marco foi oficialmente constituido a partir da desapropriacéo

da Fazenda Cabaceira, em 19 de dezembro de 2008, conforme a Portaria n° 67 de dezembro de

2008, publicada no Diario Oficial da Unido.

4 A palavra assentamento surgiu no dmbito da burocracia estatal brasileira, na década de 1980, para referir-se a
diversas etapas da acdo do Estado, no sentido da alocacéo de populacdes e da resolucdo de problemas de ordem
socioeconémica.
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A érea faz limites e confrontacbes com outras areas de fazendas e areas de
assentamento, sendo ao Norte, limitando com as terras das Fazendas, Bela Aurora e Mutamba,
ambas de José Diamantino, empresario do ramo automobilisticos influente na regido; ao Sul as
terras da Fazenda Boa Esperanca e Sitio Sdo José; ao Leste, 0 Assentamento Escada Alta e
Fazenda Santa Tereza e a Oeste, Fazenda Pousada, Chéacara Vila Boa, e Assentamento Piquid,
(mapa 02).

O exame da cadeia dominial mostra que a Fazenda Cabaceira tinha em sua origem a
partir de dois titulos expedidos em acordo com os tramites legais. Esta era constituida por dois
grandes imdveis rurais contiguos que somados perfazia uma area de 9.774,405 hectares.
(BARROS, 2011).

Um dos titulos possuia uma area de 3,6 mil hectares, tendo sua génese em um titulo de
aforamento® que o governo do Estado do Para havia concedido a Nilo Alves de Almeida, em
1959, para a extragdo exclusiva de castanha. Esse titulo por sua vez deu origem & matricula de
namero 11.505 no Cartério de Registro de Iméveis de Maraba. Exatamente trés décadas mais
tarde, ocorre entdo a transferéncia “enfiteuse”, como também pode ser chamado o aforamento,
aempresa Jorge Mutran Exportacéo e Importacao Ltda, que se torna assim a efetiva responsavel
pelo castanhal. A transicdo teve anuéncia dos 6rgdos estaduais competentes e os foros foram
regularmente pagos pela familia Mutran até o ano de 2008. Quando é lavrado o ato de emisséo
de posse pelo INCRA, criando-se oficialmente o Assentamento 26 de Marco.

> Uma espécie de aluguel de extensas areas de castanhais, colocando sob o dominio das oligarquias locais o vasto
estoque de castanhais publicos da regido que tinha Maraba como centro politico e econdmico. Ver IN: EMMI, M.
F. A oligarquia do Tocantins e 0 dominio dos castanhais. Belém, UFPA/NAEA, 1999.
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MAPA 2: ENTORNO/VIZINHANCA DO ASSENTAMENTO 26 DE MARCO
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ELABORAGAO: ZACARIAS COSTA DE SOUZA (2014)

Ja a cadeia dominial do segundo e maior imovel foi mais imbricada. Barros (2011)
aponta que sua matricula, registrada no cartério sob o nimero 394, diz respeito a uma area
originalmente de 6.406, 4620 hectares. Sua raiz remete a um titulo definitivo de compra de terra
publica feita em 1942 A. Mourdo & Cia., uma das principais firmas de comércio e transporte
de castanha que operava na regido de Maraba naquela época.

A conversao do Castanhal Cabaceiras em fazenda de gado de corte iniciou poucos anos
depois da aquisicdo da area pela familia Mutran, na primeira metade da década de 1990 em
fungéo do seguinte contexto:

Com o advento da ditadura militar e da politica de desenvolvimento da Amazo6nia,
baseada nos “grandes projetos” a participacdo da extracdo vegetal na economia do
estado perde importancia frente ao avanco do capital industrial e financeiro, mais
interessado no setor de minérios e de pecudria extensiva. O declinio da economia
calcada na castanha, que levou ao acaso das oligarquias, também se deve ao outro
fator que modificou substancialmente a dinamica socioecondmica do poligono dos
castanhais. O aumento do fluxo de migrantes, sobretudo camponeses nordestinos para
regido de fronteira amazbnica, em decorréncia da ditadura militar para ocupar a
floresta, intensificou os conflitos por terras e aumentou a necessidade de areas para a
reforma agréria. Assim na regido de Marabd, a expansdo do capital financeiro e
industrial, de um lado, e a chegada massiva de camponeses em busca de terra, de
outro, alteraram profundamente o préprio significado de propriedade rural. A
economia extrativa perde, entdo, espaco para o capitalismo de tipo rentista que usa a
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propriedade da terra como patriménio para especulacdo, em que 0s grandes grupos
empresariais sediados no Centro-Sul do pais encontram-se mais interessados nos
incentivos fiscais da SUDAM do que na atividade agricola propriamente dita.
(BARROS, 2011, p. 69).

Observa-se que os castanhais que até entdo eram dominados tanto do ponto de vista
politico como econémico pela oligarquia da castanha, aos poucos passa de ator coadjuvante
para um papel menos expressivo devido, principalmente, ao capital internacional que se voltou
para a regido em funcdo do Programa Grande Carajas-PGC®, na década de 1980, enfraquecendo
assim a economia da castanha (EMMI, 1999).

Hébette (2004) aponta que os conflitos violentos no campo pela posse da terra, em
especial no sudeste paraense séo resultantes deste preocupante processo, gerando uma ebuli¢cdo
social e um aprofundamento da miséria, aliados a fatos como o “esgotamento” da mina de ouro
de Serra Pelada e o0 desemprego crescente de muitos migrantes atraidos pelas promessas de
progresso que rondava a instalagdo do Projeto Grande Carajés.

Em resposta aos violentos e intensos conflitos pela posse da terra, nos fins da década
de 1970, especificamente no sudeste paraense, surgem os primeiro sindicatos de trabalhadores
rurais. Nesta época, segundo Assis (2007) os problemas eram diversos, como exemplo: falta de
reconhecimento publico, a exclusdo do mundo da politica e a marginalizacdo econémica
durante décadas serviram como uma cortina que sempre dificultou a visualizagdo desse
segmento da populacdo, bem como de suas demandas e resisténcias cotidianas.

Em nivel nacional Fernandes (1999) ressaltou que de 1979 a 1984, aconteceu o
processo de gestacdo do Movimento Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST, esta
génese aconteceu no interior dessas lutas de resisténcia dos trabalhadores contra a expropriagéo,
a expulsdo e o trabalho assalariado. No ano de 1989, o MST comecou seu processo de
territorializacdo no estado do Para.

No dia 10 de janeiro de 1990, o0 MST fez sua primeira ocupacéo no Para, no municipio
de Conceicdo do Araguaia, no Sudeste Paraense, quando cem familias ocuparam uma area da
fazenda Inga. Iniciavam, assim, as acGes do MST no Para: sem-terra lutando junto com
posseiros em um dos estados de maior violéncia contra os trabalhadores rurais.

Sobre a importancia do ato de ocupar, Fernandes (2009) lembra que a ocupacao € uma

forma de luta, € uma acdo popular que compreende tempo e espaco na transformacéo da

6 O Projeto Carajas, oficialmente conhecido como Programa Grande Carajas, é um projeto de exploragao mineral, iniciado em
1980, estende-se por 900 mil km?2, emgloba terras do sudeste do Para, norte do Tocantins e sudoeste do Maranhdo. Ver In:
HALL, A. L. Amazodnia desenvolvimento para quem? Desmatamento e conflito social no Programa Grande Carajas. Rio de
Janeiro. Hahar, 1991.
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realidade. Esclarece que é preciso distinguir o ato de ocupar com o processo de ocupagao. O
ato de ocupar € um momento desse processo, que se inicia na formagdo dos grupos de familias,
na realizacdo dos trabalhos de base e desenvolve-se no acampamento, nas negociacGes, nos
enfrentamentos, nas manifestacdes, na conquista da terra e nas lutas seguintes, um elemento
fundamental para a conquista da terra.

E a partir desta explicacdo de Fernandes que compreendemos o significado das
ocupacdes para 0 MST. Barros (2011) lembra que € neste intuito de conquistar a terra que
ocorreu a motivacdo do MST para a ocupacdo da Fazenda Cabaceira. (figura 01). O autor
descreve que na época, integrantes deste movimento social suspeitavam que a fazenda tivesse
sido “grilada”, ou seja, apropriada por meio de documentos fraudulentos. Essa foi uma das
justificativas levantadas por algumas liderancas do MST, em entrevistas a veiculos de
comunicacdo locais, para justificar a ocupacao da Fazenda Cabaceiras. Além do mais, Barros
(2011) revela que desde sempre os planos dos coordenadores do MST era concentrar esforgos
na conquista de areas proximas aos centros urbanos.

Sobre o dia e a maneira como ocorreu a ocupacao da Fazenda Cabaceira, o0 autor assim

a descreve:

J4 caia o fim da tarde na chuvosa sexta-feira do dia 26 de mar¢o de 1999 quando cerca
de 1.200 familias sem-terra deixaram a cidade de Maraba em dire¢do a rodovia PA-
150, rumo ao sul do Estado. No comego a maioria tentava se abarrotar nas cagambas
de caminhdes, mas era tanta gente que o melhor mesmo foi marchar pela estrada até
a Fazenda Cabaceiras. A massa de milhares de pessoas cortou a cerca de arame e
entrou na fazenda, na margem direita da rodovia. (BARROS, 2011, p. 158).

ESsa ocupacdo ja vinha sendo gestada pelo MST, ja que segundo Barros, a direcdo do

movimento tinha em mente outras areas para serem ocupadas, além da Fazenda Cabaceira.
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Figura 1: Vista Aérea do Acampamento 26 de Marco

Fonte: Google Earth (2014)

A respeito da escolha do dia 26 de Margo para realizar a ocupa¢do 0 mesmo autor
descreve que foi uma espécie de homenagem a dois trabalhadores rurais vinculados ao MST
que haviam sido mortos no dia 26 de marco de 1998, em Parauapebas, em um conflito por terra.

Ao descrever o processo de ocupacao da Fazenda Cabaceiras pelo MST, Barros (2011,
p. 169) o faz em relagéo a dois momentos:

No comeco o acampamento foi dividido em grandes grupos de 40 a 60 familias.
Também foram organizados setores para garantir assisténcia as familias, como o de
saude, (a fim de acessar o poder pdblico em caso de necessidade), o de educagdo (para
construir e organizar a escola), o de seguranga (para garantir a integridade dos
trabalhadores), sem falar nas atividades agricolas propriamente ditas, necessarias a
manutenc¢do das familias, divididas por grupos de familias que tinham liberdade para
decidir sobre a propria organizagdo do trabalho. Num segundo momento, a
organizacdo interna do acampamento foi repensada. Os grupos iniciais de algumas
dezenas de familias foram reduzidos e se transformaram em nicleos que reuniam de
10 a 20 familias. [...] a idéia era consolidar estruturas j& antevendo a futura
constituicdo do assentamento.

A respeito da organizacao realizada pelo MST no acampamento, observa-se que o
movimento dividiu os acampados em grupos, estabelecendo fungGes especificas a cada grupo.
Logo na primeira oportunidade o MST estabeleceu dentre esses setores ou grupos, um
especifico para a educacao, cujo objetivo segundo o autor era construir e organizar a escola.
Uma escola com uma proposta pedagdgica baseada na educacao do campo.

O assentamento 26 de Marco foi planejado pelo MST para contemplar 206 familias
gue resistiam acampadas as margens do portdo de entrada da fazenda. Para tanto, o
acampamento foi dividido em seis grandes vilas que, a principio, deveriam abrigar as familias
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organizadas sob os 21 nucleos de base constituidos na reta final do acampamento. Cada vila
abrigaria mais de um nucleo. Porém, durante o processo, o autor cita que foi necessario fazer
novos arranjos, tanto que o 21° ndcleo acabou extinto e incorporado a outros ja existentes. No
entanto, Barros (2011) este ndo explica o real motivo da extin¢do de um dos nucleos.

A destinacdo dos 206 lotes foi realizada por sorteio, conforme os nicleos iam sendo
sorteados os sem terra decidiam internamente como fariam a reparticdo dos lotes nas vilas
selecionadas.

A planta do assentamento foi concebida sob o formato de “raio de sol”’. Conforme a
figura 02. As vilas funcionariam como uma espécie de centro onde seriam construidas as casas
dos futuros assentados. O objetivo, segundo apontou Barros (2011), seria reforcar os lagos de
companheirismo dos ndcleos ja formados no acampamento.

Porém, segundo o autor, os lacos de companheirismo e amizade foram temporarios,

conforme este descreve o episodio de rompimento de parte do grupo.

O MST planejava construir as casas em regime de mutirdo, o que no entendimento da
coordenacdo do movimento economizaria recursos e possibilitaria o erguimento de
edificacBes de acordo com 0s gostos e as necessidades dos trabalhadores. Porém néo
houve acordo com o INCRA e a tarefa de construcdo das casas foi delegada a uma
empresa que venceu a licitacdo aberta pelo 6rgao publico federal. Esse episddio, por
sinal, precipitou uma cisdo entre os assentados e fez com que dois nicleos, do total
dos 20 que originalmente haviam sido formados, quando da divisdo dos lotes, se
desligassem do MST. (BARROS, 2011, p.176).

Apbs este fato, o Projeto de Assentamento 26 de Marco passa a ter duas organizacoes
internas representando os assentados. A Associacdo dos Trabalhadores Rurais do PA 26 de
Marcgo (Aproterra), fundada em maio de 2009 e a Associagcdo dos Pequenos Produtores

Familiares Rurais do PA 26 de Marco (Asprupam). Formada poucos meses depois da Aproterra.

7 A proposta do MST, de um modelo circular, tem como principio diminuir as distancias entre os lotes e distribuir,
em oposi¢do a agrovila centralizada, nicleos de moradia no meio dos circulos. Esse modelo também conhecido
como raio de sol, objetiva convergir os lotes em dire¢do ao nicleo de moradia.
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Figura 2: Planta do Assentamento 26 de Marco

Fonte: INCRA

Vendramini (2002) aponta que o0 espago do assentamento é um espacgo contraditério
em si, ao construir experiéncias inovadoras na sua base material num mundo que reproduz as
velhas relagdes de producdo. Para a autora, é nesse movimento, entre conflitos e disputas, que
as pessoas educam-se, quando elas possibilitam a experimentagédo de algo novo e a perda das
ilusdes.

A autora observa que essa dialética passado/presente/futuro ndo exime o movimento
de vivenciar muitas tensdes, provocadas pelos limites historicos e pelas condicdes politicas, que
impedem a realizacdo da reforma agraria na perspectiva apontada pelo MST.

Portanto, e com base nesta visdo dos conflitos de interesses em areas de assentamentos
gue buscaremos compreender o caso em analise no assentamento 26 de Marco.

Um elemento importante que ndo podemos desprezar é que, antes da criagcdo de um
assentamento, existe o “n6s”, 0 movimento social, no caso o MST dando um sentido, um
objetivo Unico a todos os sem terra. Posteriormente, com a criacdo do assentamento inicia-se

um processo de distanciamento entre o0s sujeitos, que a partir de entdo comecam a planejar seu
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futuro em seus lotes. Ou seja, 0 “eu”, soma-se a essas observacgdes as “novas” situagdes que
precisam ser superadas (principalmente relacionadas a infraestrutura dos lotes), onde cada um
inicia um novo ciclo buscando resolver os seus problemas individuais, na maioria dos casos.

Desconhecemos na literatura a existéncia de algum assentamento no Brasil que ndo
passou por este processo. O assentamento 26 de Marco vivenciou também esta situacdo em que
0s assentados entram para seus lotes com grandes problemas, principalmente, de infraestrutura,
a resolver. Barros (2011) descreve que apos a criacdo oficial do Assentamento 26 de Marco,
0s camponeses beneficiarios da reforma agréaria se deparam com uma série de dificuldades e
desafios para a consolidacéo do assentamento. O autor refere-se, sobretudo, aos obstaculos que
precisam ser transpostos para garantir a viabilidade econémica, que por sua vez, permitiam a
reproducdo social das familias que la vivem.

Esta condicdo de sobrevivéncia deixa em segundo plano, outras questfes importantes

como € o caso da educagdo, tema que sera abordado em seguida.

1.6 AEDUCACAO NO CAMPO NO ESTADO DO PARA ATRAVES DO SISTEMA
MODULAR

O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) surgiu de uma experiéncia de
educacdo alternativa no Pard, no inicio da década de 1980, a qual comecou a funcionar em
apenas quatro municipios pioneiros (lgarapé-Acu, Curuca, Nova Timboteua, e Igarapé-Mirim).
Foi criado pela Fundacdo Educacional do Estado do Para (FEP), em 1980, e desenvolvido pela
Secretaria de Estado de Educacdo, a partir de 1982 até o presente momento, com a finalidade
de ofertar ensino médio para suprir as demandas do interior do estado. (TAVARES NETO,
1998).

A efetivacdo das atividades do sistema modular desenvolve-se, fundamentadas através
de uma “parceria” entre o governo do Estado do Paré, representado pela Secretaria de Estado
de Educacéo e as prefeituras municipais, e tal parceria materializa-se a partir de um convénio
firmado entre as partes.

A Constituicéo Federal (CF) estabelece que competem aos Estados a obrigatoriedade
referentes ao ensino médio e aos municipios cabe a obrigatoriedade do ensino fundamental,
conforme o Art. 30 inciso VI.

Logo, parece que ha indicios de irregularidades nesses “convénios ou parcerias”,
visto que ha uma determinacdo legal das funcbes de cada um dos entes quanto & educag&o.

Concordamos com Tavares Neto (1998) quando ao discutir esta relagcdo entre prefeituras e
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SEDUC, aponta que tais “convénios ou parcerias” poderiam ser questionados quanto a sua
legitimidade. Fato esse considerado grave pelo autor, que na sua analise, de imediato o
funcionamento do programa baseado neste formato se torna inviavel, isto € funcao do jogo de
“empurra-empurra” descrito por Oliveira (2010), onde as prefeituras e a SEDUC ficam
trocando acusacdes e fugindo de obrigacdes pedagdgicas, de infraestrutura, etc.

Nesta conjuntura, 0 SOME atrela-se a dependéncia administrativa do Estado, no
entanto, na pratica, quem o abriga sdo as escolas municipais, sob a gestdo dos municipios
conveniados. 1sso ocasiona uma serie de distor¢des no gerenciamento das unidades escolares,
polos do programa. Entre eles inimeros diretores de escolas municipais ndo se sentem na
obrigacdo de receber e acompanhar os alunos do ensino médio nas dependéncias da escola.

Em funcdo desse famoso jogo de “empurra-empurra”, onde as responsabilidades
guanto ao pleno desenvolvimento das atividades do SOME sdo sempre um grande problema,
os reflexos desta situacao sdo visiveis, basta, por exemplo, observar as condi¢Ges nos locais que
as aulas do SOME sdo realizadas. Um estudo realizado nos municipios de Santarém e Belterra

apontou que:

[...] as formas precarias de atendimento do referido programa, tais como a
infraestrutura das escolas, principalmente do ambiente de sala de aula, implantagdo
de bibliotecas, instalacdo de internet, quadras de esporte, auséncia de profissionais
técnicos pedagogicos para acompanhamento e avaliacdo da aprendizagem do SOME
e, principalmente, 0 ndo cumprimento do calendario escolar. [...] ( OLIVEIRA 2010,
p. 100).

Acredita-se que essa realidade descrita representa quase a totalidade da situacéo de
funcionamento do SOME no Estado do Para, visto que, raramente, ha no campo escolas com
infraestrutura decente para propiciar os alunos, condi¢des minimas de aprendizagem. O
programa funciona em espaco fisico cedido pelas escolas de ensino fundamental, geralmente
espacos ociosos existentes nessas unidades escolares, principalmente no periodo noturno. As
escolas polos, local de funcionamento do SOME, tém a funcdo de dar conta dos documentos
dos alunos do SOME, para enviar a escola sede, localizada na zona urbana do municipio,
geralmente do ambito estadual (OLIVEIRA, 2010).

Em relacdo ao acompanhamento pedagogico, Tavares Neto (1998) aponta que este
deveria ser uma agdo rotineira. No entanto, este aspecto, tem sido posto em segundo plano.

Uma das explicacGes, segundo o autor é:

[...] consequéncia da escassez de recursos 0 acompanhamento pedagdgico do
programa junto aos municipios e localidades, que deveria ser uma agdo rotineira, tem
sido posta em segundo plano, isto pelo fato de ndo serem garantidos o transporte e as



32

diérias para que os técnicos do sistema modular procedam um acompanhamento
adequado. [...] (TAVARES NETO, 1998, p. 105).

Os apontamentos nos permitem compreender que 0 SOME ndo possui um projeto
politico pedagdgico. No entanto, este autor, cita em um trecho do seu trabalho que o programa
possui principios pedagdgicos baseados nos principios de Paulo Freire e Moacir Gadotti.

O principio filoséfico de construcdo de um cidaddo critico e participativo apresenta-
se no sistema modular de ensino nos termos de uma proposta educacional voltada para
a formacéo no educando de uma atitude questionadora e interrogativa e que conduza
a compreenséo das peculiaridades da realidade regional e local. [...] A obra de Paulo
Freire assume um papel importante na direcdo pedagdgica adotada pelo sistema
modular, principalmente quanto aos aspectos ligados a educagdo como pratica social
e emancipatoria e na necessidade de desenvolver um conhecimento sistematizado
vinculado a uma ac¢&o politica [...] Outro autor importante, para a constru¢do de uma
certa” identidade pedagdgica’ ’do sistema modular, é Moacir Gadotti com sua
“concepcdo dialética da educagdo”, que sustenta a necessidade de construir um

processo educacional a partir das contradi¢cbes existentes na sociedade [...]
(TAVARES NETO, 1998, p. 91,92).

As afirmacdes acima nao possuem uma fonte de referéncia na obra de Tavares Neto
(1998). Causa-nos um estranhamento, tais observacgdes, visto que 0 autor descreve 0 processo
de expansdo do programa e a maneira como este é gerenciado, onde sdo levantadas inimeras
problematicas, ndo ha nenhuma indicacdo clara que aponta nesse direcionamento pedagdgico
de Paulo Freire e Moacir Gadotti. Outro fato, nessa mesma linha da discussdo da proposta
pedag6gica do SOME é a afirmacdo feita pelo autor que o programa permite produzir ao nivel
do processo pedag6gico, o respeito potencial as diversidades socioculturais existentes no Para,
(TAVARES NETO, 1998).

Logo, se ndo foi apresentada uma proposta politica pedagdgica e, o autor, afirma que
os professores do programa sdo em sua grande maioria de Belém, desconhecem a realidade dos
municipios do interior do estado, e boa parte desses professores ndo conseguem se adaptar nas
comunidades. Portanto, ha fortes indicios, a nosso ver que nos levam a crer que tornaria
impossivel essa afirmacdo do autor, quanto ao respeito as diversidades socioculturais.

Em outro trabalho Oliveira (2010) demonstrou através do resultado de sua pesquisa
que para 0 SOME, o ponto de partida e de chegada do conhecimento ¢ a cidade, aspecto que
segundo ela, em principio, 0 programa se propunha a evitar. Além do texto trazer em seu bojo
dois aspectos antagdnicos:

Por um lado, é uma experiéncia fundada em um exercicio tedrico-metodolégico que
busca tornar mais efetivo o papel do aparelho escolar institucional no meio rural.
Oportunizar aquelas populaces a conclusao da educacédo basica mediante a oferta do

ensino médio no contexto em que vivem. Tem mostrado que imprime mudangas
significativas na vida dos sujeitos pesquisados, como a insercdo no mercado de



33

trabalho e a ascensdo a educagdo superior aos egressos do programa [...] por outro
lado, 0 SOME ndo vivencia processos informativos e formativos relacionados a
producdo local, seus contetidos voltam-se a preparacdo para o vestibular e ao processo
de urbanizacéo [...] (OLIVEIRA, 2010, p. 105).

Em relacéo a expansdo do programa, (Tavares Neto, 1998), observa que no periodo de
1983 a 1986, houve uma ampliacdo consideravel do SOME, chegando a atender a 40
localidades e possuir um total de 4 mil alunos. Entretanto, em sua analise, 0 aumento do nimero
de localidades atendidas, ndo foi acompanhada por uma gradual ampliacdo da infraestrutura
que deveria dar suporte a esse crescimento.

Segundo o autor, em 1995,0 SOME possuia 8.305 alunos e 109 localidades do interior
do estado e um total de 260 docentes. J& em 1997, o programa contava com 9.942 matriculas e
no ano seguinte, alcancando 14.013 matriculas. A respeito desse processo de expansdo latente,

faz a seguinte observacao:

A maneira que essa expansdo foi realizada sacrificando a qualidade em fungéo da
quantidade, produziu um agravamento nas debilidades operacionais do projeto,
principalmente porque, neste periodo tiveram suas demandas atendidas municipios e
localidades, cujas precariedades infraestruturais e financeiras ndo permitiam que
fossem cumpridas plenamente as atribui¢fes determinadas no convénio entre SEDUC
e prefeituras. Por outro lado, a SEDUC também se distancia cada vez mais de suas
atribuicdes, visto que o departamento de 2° grau, ndo tem verba especifica que garanta
0 cumprimento de suas atribui¢des tais como determinadas no convénio e também
conta como um conjunto de técnicos insuficientes para atender as atividades de rotina
em Belém e as atividades pedagdgicas no municipio. [...] (TAVARES NETO, 1998,
p.120 e 130).

Ao investigar as percepcBes que os atores (diretores, coordenadores pedagogicos,
professores, alunos, egressos e membros da comunidade) do SOME, a respeito dos elementos
administrativos e pedagdgicos do programa, em trés escolas de peculiaridades diferentes
(Planalto, Varzea e Ribeirinha), em dois municipios Belterra e Santarém, Oliveira (2010), nos
aponta uma série de informacdes a respeito da visdo daqueles sujeitos sobre o programa.

Em entrevistas realizadas com os professores e alunos do SOME, a autora observou

que:

Professores e alunos denotam sintonia ao responderem que existem precarios
processos, instrumentos ou estratégias de informacdo, orientacdo e apoio ao
desenvolvimento do SOME. A maioria dos alunos (67%) se ressentem de sequer
obterem informagfes minimas no ato de suas matriculas. Quando as minimas
informacdes circulam dao apenas no ambito da escola local ou polo. H& poucas
referencias da escola sede e seque mencionam a SEDUC, principal responséavel pelo
SOME. Os professores, por sua vez, expressam opinides contrarias quanto a
promocdo pela SEDUC, de encontros, seminarios ou cursos especificos parao SOME.
Afirmacdo que é confirmada, em certa medida, pelo depoimento dos diretores e
coordenadores pedagdgicos das sedes e das escolas polos, os quais ndo sdo solicitados
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a participar de eventos de planejamento, acompanhamento ou avaliacdo do SOME.
[...] (OLIVEIRA, 2010, p.96).

Quanto a principal contribuicdo do SOME para os jovens alunos e a comunidade, em
geral, houve consenso que o programa permite a permanéncia de seus filhos na propria
comunidade, dado prosseguimento aos estudos em nivel médio. Antes disso, viam-se obrigados
a envia-los para a cidade, onerando seus parcos recursos, privando-os da convivéncia familiar
e perdendo a colaboracao dos jovens no trabalho familiar habitual.

Um dado que mais nos chamou a atencéo, e que acreditamos comprovar que o Sistema
Modular de Ensino (SOME) esté distante da realidade do campo e dos seus sujeitos, foi o fato
de que os alunos mencionarem que o SOME os prepara, 76% para a educacgdo superior, 17%
para o trabalho na area urbana e somente 2,1 % para as atividades no campo. (OLIVEIRA,
2010).

Entender, o processo de autonomia no SOME, como qualquer unidade escolar esta
intrinsecamente relacionado a democratiza¢do da organizacdo escolar, em que a participacdo
coletiva deve ser orientada pelo atendimento aos interesses das comunidades envolvidas.
Entretanto, ha um logo caminho a ser trilhado. Para a autora carece uma organizacao em
conjunto de todos os parceiros, partilnada por gestores, professores, alunos, pais, funcionarios
e comunidade em geral.

Fica evidente conforme apontam os trabalhos de Oliveira (2010) e Tavares Neto
(1998) que o modelo de educacdo que o Estado do Para direcionado para o campo, através do
SOME, se configura como educa¢do no campo, Vvisto que ha uma centralizacdo das decisbes
sobre os rumos do programa SOME junto a SEDUC. Os dialogos com 0s movimentos sociais,
especialmente o MST, sdo bastante limitados, o formato do programa nédo atende os anseios dos
sujeitos do campo, tornando assim uma educacao de “cima para baixo” um formato pedagégico
bastante criticado pela educacdo do campo, a partir de autores como Caldart( 2004, 2008, 2010
), Fernandes (1999, 2008, 2009, 2014) dentre outros, que defendem uma educagdo pensada
pelos e para 0s sujeitos do campo, uma “educagdo do campo”, uma educacdo que sirva de
instrumento para sua autonomia e liberdade, conforme defendia Paulo Freire.

Em relacéo a educagdo do campo no Estado do Para, e em especial a conjuntura do
SOME, desde 1980, data de sua fundacéo, até os dias atuais, percebe-se claramente uma posicao
de extremo controle por parte do Estado, evitando dialogo com os movimentos sociais, em

especial o MST.
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Somente recentemente, depois mais de 30 anos de criacdo, que o SOME foi
transformado em programa através da Lei Estadual N° 7.806, de 29 de abril de 2014, que
dispdem sobre a regulamentacdo e o funcionamento deste, tornando o SOME uma politica
publica educacional do Estado do Para.

O ensino modular, segundo o artigo 4° da lei do SOME, tera os seguintes objetivos e
fins:
| - assegurar o direito a uma escola publica, gratuita e de qualidade; Il-levar em
consideracéo a diversidade territorial, reconhecendo os diversos povos do campo, das
aguas, das florestas e das aldeias, a fim da compreensdo da dindmica sécio espacial
da Amazoénia; Ill- Valorizar atividades curriculares e pedagogicas voltadas para o
desenvolvimento sustentavel, baseando-se na economia solidaria e na inclusdo dos
povos que vivem no campo; VI- garantir a manutencéo dos lagos de convivio familiar
e comunitario dos jovens e adultos que, por necessidade de acesso e/ou continuidade
dos estudos, teriam que se afastar dos costumes e valores de suas comunidades; V-
possibilitar aos alunos a conclusdo de seus estudos no ensino fundamental e médio;

VI- garantir um ensino de qualidade levando desenvolvimento e justica social a todas
as regides do Estado. (PARA, Lei Estadual N° 7.806, de 29 de Abril de 2014).

Fica evidente a constatacdo de que ndo ha alusdo a educacdo do campo enguanto
objetivo do SOME. Tal indicio nos faz pensar que a resisténcia do Estado do Pard em relacéo
a institucionalizagdo de uma politica de educacéo do campo, é talvez o principal problema para
a efetivacdo desta, enquanto politica publica.

A respeito da formatacdo curricular do SOME observa-se que em relacdo, por
exemplo, a carga horaria anual, o artigo 6° define que serdo de 800 horas, distribuidos em pelo
menos 200 dias letivos de efetivo trabalho escolar. O ano letivo serd composto de quatro
maodulos desenvolvidos em, no minimo, cinquenta dias letivos, para o desenvolvimento do
conteddo programatico e aplicacdo de, no minimo, duas avaliacbes em cada disciplina.

Quanto a gestdo do SOME, este funcionara administrativamente, conforme aponta o
artigo 9°, da seguinte forma: um supervisor pedagdgico por municipio € no minimo um
assistente administrativo, também por municipio, ambos lotados na escola sede, aguela
localizada na zona urbana.

Percebe-se assim, que o0s professores continuardo trabalhando ‘“sozinhos” nas
comunidades, a tdo sonhada “contribui¢do administrativa e pedagogica”, permanecera na zona
urbana, la na escola sede, geralmente distante das comunidades. Nestas circunstancias, duvida-
se muito que ocorrerd um auxilio e um acompanhamento pedagogico.

3

Quanto ao “velho” problema da moradia, a casa dos professores na comunidade,
constata-se que a situacdo de “empurra-empurra”, entre 0 governo do Estado do Para e os

municipios continuara, visto que a lei no seu artigo 19 buscou dividir responsabilidades com os
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municipios, inserindo as parcerias como responsaveis pela manutencdo das moradias dos
professores. Dentre 0s municipios que estdo sob a tutela da 42 URE/Maraba, o municipio sede
da unidade, é o que oferece as piores condi¢cdes de moradia aos professores do SOME. Casas
em condicgdes precarias, sem as minimas condicGes de estadia, na maioria das comunidades
rurais.

Portanto, observa-se que a “lei do SOME” aponta indicios de que 0s problemas desta
modalidade de ensino continuaram, principalmente, os de cunho pedagogicos e de
infraestrutura que ja perduram por décadas. O ensino de qualidade e a justica social como fins
desta lei, nesta conjuntura, continuaréo sendo utopia, e 0s sujeitos do campo permanecerao
recebendo uma educacgdo de péssima qualidade, os professores morando em casas precarias e
0s jovens do campo tendo que abandonar suas tradicdes e suas familias e praticarem o éxodo
rural em busca de oportunidades na cidade, principalmente em Maraba.

No entanto, apesar da problematica discutida acima, had uma saida para transformar a
utopia em sonho, na perspectiva dos movimentos sociais, principalmente o MST, conforme
aponta Nascimento (2009), seria fazer com que o Estado assuma a educacdo do campo.
Concordamos com a opinido da autora, entretanto, acreditamos que ha um longo caminho a ser
trilhado nesse sentido.

H& um risco, em nossa opinido que 0s movimentos sociais correm nesse processo de
implementacdo da educacdo do campo, visto que o Estado conforme demonstra os trabalhos de
Souza, (2012) Munarim (2009) e Nascimento (2009) pode e estd a servigo das elites,
contrariando 0s seus reais objetivos e preceitos da educacdo do campo, e assim, utilizar o
“feitico contra o feiticeiro”. Cabe um intenso processo de debate no sentido de fortalecer e
implementar uma educacdo do campo fiel a todo o seu processo historico.

Desta forma vamos analisar como no préximo tépico como se caracteriza a educacao

presente pelo movimento social dos sem-terra.
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2. O PROJETO DE EDUCACAO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO NO
BRASIL

A historia da educacéo no Brasil é marcada pela desigualdade de acesso, permanéncia
e qualidade nas escolas, principalmente referentes a classe trabalhadora e em maior grau os
sujeitos do campo, esquecidos e raramente contemplados com agdes do Estado.

Quando estes sujeitos acessam a escola, geralmente, sdo aquelas consideradas
problematicas, com infraestrutura precaria, caréncia de materiais pedagogicos, professores na
sua maioria sem qualificacdo e desmotivados. Consequentemente evadem, principalmente pela
necessidade de trabalhar. Os que concluem a educacao béasica, em boa parte, sdo considerados
analfabetos funcionais, sujeitos que ndo conseguem fazer uma leitura de mundo.

A Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria, realizada ano de 2004,
identificou 8.679 escolas nos 5.595 assentamentos criados pelo Instituto Nacional de
Colonizacédo e Reforma Agraria (INCRA), a partir de 1985, distribuidos em 1.651 municipios
brasileiros, das quais 84% fazem parte das redes municipais de ensino. Das 322 escolas
privadas, 250 sdo comunitarias e, dessas, 166 sdo vinculadas a sindicato, associacao,
cooperativa ou movimento social. O apoio do poder publico existe para 60% das escolas
privadas pesquisadas. Quanto ao tempo de existéncia dessas escolas, grande parte sao escolas
novas, ou seja, 45%, com até cinco anos de funcionamento.

Em relacdo ao perfil das escolas do campo no Brasil a pesquisa aponta que:

Em 56% das escolas pesquisadas, a figura do diretor ndo existia 76% delas recebiam
visitas de supervisdo pedagodgica, em 85% o calendario escolar ndo estava ajustado ao
periodo de safras agricolas e apenas 23,5% tinham conselho escolar em
funcionamento. As principais fontes de abastecimento de agua para 39% das escolas
sdo cacimba, cisterna ou pogo. Outras 30% das escolas sdo abastecidas por poco
artesiano. O fornecimento de agua filtrada para os alunos foi atestado por 68% das
escolas pesquisadas. A destinagdo adequada do esgoto, com utilizagdo de fossa séptica
revestida com alvenaria, foi constatada em 45% das escolas, enquanto 29%
informaram n&o dispor de tratamento adequado (céu aberto, vala, rio, etc.). Com
relagdo a iluminagdo da escola, 60% possuiam rede elétrica publica, e 21% ndo tém
qualquer tipo de fonte de iluminag&o. O destino do lixo produzido pela escola era, em
81% dos casos, a incineracdo. Quanto aos meios de comunicacdo utilizados pela
escola, 75% delas informaram ndo dispor; 17% utilizavam o telefone publico; e 6% o
correio convencional. O material utilizado para construcao das paredes onde funciona
a escola era, na sua maioria, alvenaria/tijolos (71%) e madeira (22%). O tipo de
cobertura utilizado pelas escolas era, em 69% dos casos, telha de ceramica/bafo. Em
49% das escolas existia apenas uma sala de aula. Em 33% das escolas foi declarada a
existéncia de banheiro com vaso, dgua corrente e fossa, enquanto em 23% das escolas
ndo existiam banheiro. Das escolas pesquisadas, 56% informaram dispor de algum
ambiente como biblioteca, sala de leitura ou estante, armario ou caixa com livros,
enquanto 44% informaram néo dispor desse tipo de ambiente. (INEP, 2007, p. 101-
102).
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As informagdes descritas logo acima demonstram uma discrepancia gigantesca entre
as escolas urbanas e as do campo, sendo as Ultimas o famoso lugar do “atraso”. Prioridade é
escola da cidade, o que sobrar ou estiver em desuso € enviado ao campo. Os indices
vergonhosos da falta de qualidade na educacéo do campo reflete tudo isso. Assim, ao longo de
décadas, os sujeitos das classes populares, vao se articulando, e lutando por seus direitos. A
educacao de cunho popular é uma reivindicagdo, crescente entre estes sujeitos, 0s quais vem
nela, uma ferramenta importante na busca por cidadania plena, com voz e vez na sociedade.

Contudo, para se discutir a educacdo do campo se faz necessario contextualizar que tal
projeto se liga a diferentes processos sociais e econdmicos, sendo este projeto de educacédo
gestado pelos movimentos sociais ao longo de varios séculos no Brasil.

Os movimentos sociais do campo vém se constituindo ao longo da nossa histéria, como
um espaco de compreensdo e luta da realidade camponesa, de conhecimento e (re)conhecimento
dos saberes, cultura e dos direitos dos sujeitos do campo, de producdo de uma teoria e uma
prética pedagodgica (SILVA, 2006). Logo, é necessario recuperar a memoria no sentido de
identificar os diferentes ensinamentos que essas iniciativas construiram ao longo da nossa
historia.

H& uma contribuicdo pedagdgica que 0s movimentos sociais trazem para a educacdo
do campo, sendo necessario, resgatar essas praticas educativas gestadas em nosso pais, que
constituiram o arcabouco da educacdo popular, pois inimeras experiéncias praticas
desempenharam e desempenham um papel importante do ponto de vista ético, politico e
pedagdgico gerando um repertério de concepgdes, praticas e ferramentas que foram sendo
construidas e reconstruidas pelos movimentos sociais e organiza¢fes ndo governamentais na
implementacdo das escolas do campo.

Silva (2006) aponta que ha varios caminhos ndo citados, bem como outros tantos
caminhos a construir. Mas se sdo maultiplos os caminhos, também sdo multiplos os sujeitos
sociais e as politicas dentro dessa realidade, portanto, esta reconhece que corre o risco de nao
se resgatar iniciativas importantes que construirdo a escola do campo.

Para atender a necessidade de uma explicagéo a respeito das origens e motivagdes de
um projeto de educagédo para campo, pensada, formulada e gestada pelos movimentos sociais,
Silva (Idem) realizou um recorte historico da atuacdo dos movimentos sociais no Brasil em
quatro tempos de aprendizagem, o objetivo foi explicitar todo o processo historico dos
movimentos sociais e seu engajamento com a educacdo popular, resultando assim na atual
discussdo sobre educacdo do campo. Os quatro tempos sdo 0s seguintes: o tempo de

aprendizado da liberdade, o aprendizado da perseveranca, o aprendizado da autonomia e dos
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direitos e o aprendizado da diversidade. E com esse olhar que esta percorre a historia dos
movimentos sociais no pais. (SILVA, 2006, p. 61).

Em relagdo aos primeiros tempos: “o aprendizado da liberdade”, a autora aponta que:

Desde a chegada dos colonizadores portugueses, tivemos, em nosso pais conflitos e
rebelies populares formados por complexas composigdo étnica, social e ideolégica —
indios, caboclos, camponeses, escravos, alfaiates, barqueiros, religiosos, seleiros, etc.
—com proporgdes e alcances distintos, ora manifestando-se como amplos movimentos
de massa construindo novas formas de organizacdo social, politica e econdmica, ora
manifestando-se como acdes especificas e localizadas ou movimentos messianicos,
de confronto com a opressdo, a miséria, a dependéncia, a auséncia de direitos, a luta
da terra e por melhores condi¢Bes de vida e de trabalho nas sociedades colonial,
monarquica e republicana. Durante todos esses periodos tivemos a¢des populares de
intervencdo na ordem social, préticas reprimidas de participacdo social e politica do
povo que colocaram em ebulicdo os direitos politicos e sociais, antes que a cidadania
e a sociedade civil se estabelecessem entre nds, e que tiveram nos camponeses (as)
sujeitos protagonistas de varias dessas lutas e mobilizages. (SILVA, 2006, p. 66).

Um conjunto de indicadores historicos aponta, que desde o0s primeiros contatos étnicos
ainda em tempo de “Brasil colonia”, houve enfrentamentos quanto a uma ordem de submissé&o,
imposicOes e cerceamento de liberdades, que custaram as vidas de milhares de sujeitos,
principalmente indigenas, posteriormente negros, camponeses, dentre outros.

Ao longo dos séculos no Brasil, devido o processo de expansao capitalista sobre o
territrio nacional, ocorreu um intenso processo migratorio. Observa-se assim, que a histdria
do pais é marcada pela busca de cidadania plena por inmeros movimentos sociais que foram
se constituindo ao longo dos séculos.

E a cada tempo, conforme a divisdo da autora ha necessidade de incluir elementos
novos na trama dos movimentos sociais. Assim, dentre inimeros elementos, a educacdo popular
é inserida na pauta das reivindica¢des, conforme aponta:

Na area educacional a partir de 1930, pressionados pelo forte movimento migratério
interno, 0 aumento da miséria no campo e na cidade, 0 movimento dos pioneiros da
educacdo, a pressdo dos setores urbanizados da populacdo por escola, o interesse do
empresariado para que se tivesse uma capacitacdo da forca de trabalho dos migrantes
rurais ou estrangeiros, teve inicio uma série de iniciativas dentre as quais, as
campanhas educativas nacionais, a educacdo de adultos, as missdes rurais, 0s
programas radiofénicos, a implementacéo da extensdo rural no Brasil. Os movimentos
civis e lutas pela democratizacdo da educacdo publica, laica e gratuita vai sofrer forte

influencia do ruralismo pedagdgico e contribuir para o surgimento do debate sobre a
educacdo rural em nosso pais. (SILVA, 2006, p. 68).

Fica evidente neste enunciado que a educacdo a partir da intensificacdo do processo
migratdrio no pais passa a ser um elemento pensado tanto pela classe dominante, quanto pelos

movimentos sociais, embora, com interesses divergentes. Enguanto os primeiros viam nos
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migrantes uma boa fonte de mao de obra barata, sendo apenas necessaria uma qualificagdo
prévia, 0s movimentos sociais percebiam na educacao, uma possibilidade para a libertagdo e

autonomia dos trabalhadores.

O desenrolar desse jogo de poder entre movimentos sociais e classes sociais
dominantes, vai prevalecer, a partir de 1950, o discurso baseado numa tendéncia social e
politica urbanizante e desenvolvimentista que se contrapde ao discurso do ruralismo
pedagdgico. Para esta abordagem as populacdes migrantes rurais tém uma mentalidade que ndo
se ajusta ao racionalismo da cidade, cabendo a escola preparar culturalmente aqueles que
residem no campo, com uma educacdo que facilite a adaptacdo a um meio que tende a
uniformizar-se pela expansdo da industrializagdo e da urbanizacao, cabendo a escola oferecer
uma formacao universal e Unica, e que os problemas das escolas rurais estariam vinculados a
Sua organizacdo, 0s métodos e técnicas que utilizavam e a formacéo do professorado.

Esse discurso urbanizador vai se tornando gradativamente hegemonico, na teoria
pedag6gica, com uma perspectiva universalista, que vai anulando as especificidades e a
necessidade de uma politica educacional especifica do campo, o que foi reforcado pela
concepcao de Educacao de Base. Entretanto, Silva (Idem) aponta que a partir de 1960, as lutas
contra a exclusdo da populacao do processo de escolarizacdo, da reforma agréria vao contribuir
para a redefinicdo da educacdo. Segundo ela, a educacao popular passa a ser entendida, ndo s6
como um direito de cidadania, mas como a necessidade de encontrar caminhos para um
processo educativo, mas, também, politico, econdmico, social e cultural.

A respeito dessa redefinicdo da educacédo neste periodo, a autora aponta que:

O marco dessa redefinicdo é o 1l Congresso Nacional de Educacdo de Adultos. Na
preparacao deste, no Seminario Regional de Pernambuco, Paulo Freire, como relator
convoca a um trabalho com o homem e ndo para 0 homem, em um documento
intitulado: “A Educacdo dos Adultos e as populagdes marginais: o problema dos
mocambos”, chama a atencdo para as causas sociais do analfabetismo e
condicionando sua eliminacdo ao desenvolvimento da sociedade. As préticas
educativas desenvolvidas nesse periodo cunharam uma concepcdo de educacdo
popular, como um conjunto de praticas que se realizam e se desenvolvem dentro do
processo histérico no qual estdo imersos os setores populares, ela deve ser
compreendida também como estratégia de luta para a sobrevivéncia e libertagdo
desses setores. A mobilizacdo da sociedade brasileira em defesa da escola encontrou
nessas idéias fundamentos para suas proposi¢des e espaco para formulacdo de
movimentos pedagdgicos e sociais que com suas agdes demarcaram uma nova
perspectiva e contribuiram para trabalhos posteriores no campo da educagéo popular.
(SILVA, 2006, p.69).

Fica evidente um posicionamento dos movimentos sociais impulsionados por

intelectuais, como por exemplo, Paulo Freire, contrérios ao modelo urbanizador de educacgéo



41

implementado pelo Estado Brasileiro. Logo, as pressdes e proposi¢des dos movimentos tornam-
se mais fortalecidas e a educacao popular se fortalecendo do ponto de vista tedrico.

Nessa conjuntura de embate entre a Educacdo Popular e a educacdo urbanizadora, a
autora destaca 0s movimentos e organizacfes destes primeiros tempos, que contribuirdo neste
debate: Movimentos de educacdo popular (Movimento de Cultura Popular-MCP; Centros
Populares de Cultura- CPC; A campanha De Pé no Chdo também se apreende a ler; o
Movimento de Educacdo de Base-MEB); os Movimentos da acdo catolica (Juventude Agréaria
Catolica-JAC; Juventude Estudantil Catolica; Juventude Independente Catdlica-JIC; Juventude
Operaria Catdlica-JOC; e Juventude Universitaria Catélica-JUC) e A¢do Popular; movimentos
sociais do campo (Ligas Camponesas, Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do
Brasil-Ultab, Movimento dos Agricultores Sem Terra-Master).

Em relacdo aos movimentos sociais do campo, especificamente no periodo de 1945 a
1964, surgiram trés grandes organizagdes camponesas que deram outra fisionomia ao debate e
as lutas dos camponeses (as) no Pais: Ultab®, Master® e As Ligas Camponesas. Essas trés
organizagOes durante sua existéncia assumiram algumas lutas de forma unificada, uma delas, a
greve no setor canavieiro em Pernambuco, em 1963, que obteve conquistas significativas para
a categoria ou a participacdo em congressos como o | Congresso Nacional dos Lavradores e
Trabalhadores Agricolas, realizado em 1961, que embora explicitasse as divergéncias, marcou
o0 reconhecimento do seu potencial organizativo na sociedade brasileira. (SILVA, 2006).
A respeito dos ensinamentos e aprendizagens dos movimentos sociais, no periodo de
1945 a 1954, em relacdo a importancia da educacdo para fortalecimento e busca de autonomia
e liberdade desses sujeitos, a autora esclarece que:
a)Educacdo como formacdo humana: [...] assim, precisamos resgatar a concepgédo de
educacdo no sentido amplo de processo de constru¢do da humanidade do ser humano
e do planeta [...] o ponto de partida da pratica pedagdgica € sempre 0 mundo humano
em sua complexidade histérico-cultural, com s suas contradi¢Bes, ambiguidades e
possibilidades [...] b) educa¢do como emancipacdo humana: como o ser humano esta
aprisionado, assujeitado por diferentes e diversos fatores a construcdo de sua
humanidade adquire a forma de processo de emancipagdo e libertagdo [...] a
concepcdo da educacdo como emancipagdo humana, compreendendo que 0s sujeitos
possuem histéria, participam de lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, géneros e
etnias diferenciadas, e que ao lutar pelo direito a terra, a floresta, a 4gua, a soberania
alimentar [...] a partir de estratégias solidarias vao recriando suas pertencas,

reconstruindo a sua identidade na relagdo com a natureza e com sua comunidade [...]
c) educacdo como acdo cultural: a educacdo como acdo cultural que se produz por

8 Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil.

9 Como forma de pressionar 0s governantes para que acelerassem o processo de reforma agraria, surgiu, no final
dos anos cinquenta, o0 Movimento dos Agricultores Sem Terra (MASTER), que, apesar de curta duracdo, foi um
marco importante para o avango do processo de reforma agraria no RS. Pode-se dizer que 0 MASTER foi 0 embrido
para que, em 1984, na cidade de Cascavel, Parand, surgisse 0 MST.
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meio de relagcbes mediadas pela forma de produzir a vida, na relagdo com o meio
ambiente e o trabalho. Toda possibilidade para o ser humano esta diretamente ligada
com a possibilidade de criar cultura na sua relacdo com 0 mundo e com 0s outros seres
humanos. [...] (SILVA, 2006, P. 75).

Observa-se que a autora, intitula de primeiros tempos: “o aprendizado da liberdade”
periodo que se estende da colonizagdo até o inicio da ditadura militar, em 1964, traz uma série
de ensinamentos e aprendizagens, principalmente em relacdo a educacdo. Os movimentos
sociais a partir deste periodo passam cada vez mais a valorizarem a formacdo humana a partir
da educacéo e da cultura.

Entretanto, aponta que todo o processo de construcdo, debates, lutas, centradas em
torno de vérias questdes como, por exemplo, a agréria e a educacdo, dentre outros, foram
cessados em funcéo do golpe militar de 1964. Que na concepcdo desta, é o inicio do seu segundo

e longo tempo intitulado por ela como sendo: “o aprendizado da perseveranga”, assim descrito:

O golpe militar de 1964 violentou a concepcéo de educacdo que vinha se desenhando
no Brasil a partir das diferentes iniciativas pedagdgicas e politicas organizadas pela
sociedade civil, com o fechamento dos canais de participacdo e representacdo impde
limites e controle aos segmentos populares, aos bens educacionais e sociais.
Educadores (as) comprometidos e liderancas sdo perseguidos e exilados, as
universidades sofrem intervencBes e 0s movimentos populares sdo desarticulados.
Nesse periodo vamos ter uma presenga muito forte da extensdo rural. Em muitas
comunidades a escola é substituida pela presenca do técnico, e 0 processo educativo
passa a ser visto como instrumento de capacitagdo minima para insercao do povo do
campo na modernizacdo conservadora, retratada significativamente pela Revolucéo
Verde, enquanto modelo tecnolégico. (SILVA, 2006, p. 76).

O momento pds 1964 representou para 0s movimentos sociais uma “pausa’, um menor
e menos constante embate destes movimentos com o Estado, devido a intensa repressao pelos
quais sofreram. A palavra desarticulagéo torna-se a palavra de ordem, o grande interesse dos
militares em relag&o aos movimentos sociais.

Entretanto, a resisténcia a ditadura esteve presente, principalmente, por meio dos
movimentos progressistas da igreja catolica, que reiniciam a articulacdo, formacdo de
liderancas e organizacGes de base nas comunidades. Desse periodo a autora destaca como
espaco de resisténcia e perseveranca: Organizacfes da igreja catélica (As Comunidades
Eclesiais de Base-CEB’s; e a Comissdo Pastoral da Terra-CPT); movimento sindical rural
(Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura-CONTAG; e a Pedagogia da
Alternancia. (Ildem, Idem p.76).

A respeito dos ensinamentos e aprendizagens do segundo e longo tempo: “o aprendizado

da perseveranga” para a educacdo do campo aponta que:
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a) A formagé&o de grupos e coletivos de trabalho: o trabalho comunitério e de pequenos
grupos foi a estratégia adotada durante muitos anos para resistir e formar novas
liderancas durante a fase da ditadura. Eram organizacGes quase clandestinas em
grande parte fomentadas ou apoiadas pela igreja. Portanto, esse periodo nos ensinou
a importéncia da comunidade, da formacdo de base, do trabalho em grupos, da
importancia do ambiente cultural da formacdo do ser humano [...] b) a arte como
ferramenta educativa: as oficinas de arte e criatividade, desde a sua preparacdo,
passam a ser um desafio a criatividade. Lancando mao da musica, do teatro, da
expressao corporal, das préaticas de relaxamento, meditacdo, massagem, da colagem,
da mistur(acdo) de sons, imagens e textos, promovem a participacdo e motivamos para
a (re)leitura e a (re)criacdo da realidade social na qual atuamos...] esses ensinamentos
tem grande significado, pois trazem a contribuicdo da cultura para a educagéo [...]
(SILVA, 2006, p.80).

O periodo denominado de segundo e longo tempo tém inicio com o golpe militar de
1964, e, finda com a abertura politica e inicio da redemocratizacdo do pais na década de 1980,
onde a autora evidencia, conforme se observa no trecho acima, que mesmo num periodo de
bastante represséo e violéncia contra 0s movimentos sociais praticadas pelo Estado, houve,
mesmo que em pequenos grupos, um fortalecimento de um trabalho comunitario, com forte
apoio da igreja catolica, com presenca importante da arte como ferramenta educativa.

Em relacdo ao terceiro tempo: avancar na luta “o aprendizado da autonomia e dos
direitos”, penultimo, dentre os quais a autora utiliza para realizar o resgate do processo histérico
da luta dos movimentos sociais no Brasil pela busca da cidadania plena, acesso a terra a
educacdo, dentre outros, teve inicio com abertura politica e da democratizacao do pais na década
de 1980.

Sobre esse tempo ressalta que:

O inicio da abertura politica e da redemocratizacdo do pais na década de 1980, vai
encontrar uma sociedade civil avida por sua autonomia em relacdo ao Estado, com
necessidade de organizacdes de base, de mobiliza¢fes de massa para encher as ruas,
pracas e campo do pais. O contexto nacional e internacional de implementacéo do
projeto neoliberal, a submisséo do Brasil ao mercado global, o crescimento da pobreza
e a concentracdo da riqueza dentre outros aspectos vao provocar mudangas nas
estratégias dos movimentos sociais, que levam algumas analises a falar de “crise dos
movimentos sociais”, seja com no que se refere as formas de lutas, aos paradigmas
que norteavam os movimentos e os desafios da globalizagdo. Emergem novos atores
sociais na cena politica, a necessidade de novas tematicas, novas bandeiras, formas
organizativas e de realizacdo da vida em suas diferentes modulagBes de género,
geracdo, raga e etnia no auto-reconhecimento de mdultiplas identidades do ser humano.
(SILVA, 2006, p. 80).

Apds décadas convivendo com intensas repressdes por parte do Estado, 0s movimentos

sociais e a sociedade em geral vivenciaram um momento de “liberdade” com novos desafios,



44

principalmente em fungdo da abertura econdmica e as relagBes internacionais que o pais
intensificava.

Tal situacdo se torna para 0os movimentos desafios a serem inseridos nos seus méetodos
e bandeiras de lutas, além da reivindicagdo com mobilizacdo e denuncia, a proposicédo e
participacdo no controle e gestdo social das politicas publicas. Desafios, que segundo a autora
também foram postos para o campo da educacdo popular, que a0 mesmo tempo em que
contribuia para construir e fortalecer os movimentos sociais na esfera da sociedade civil era
desafiada a repensar suas formas e instrumentos de intervencdo no sentido de qualificacdo
(tanto do ponto de vista étnico-politico como de conhecimentos instrumentais) dos movimentos
sociais.

Portanto, € importante resgatar alguns movimentos sociais desse periodo que trazem
para a arena, politicas novas e velhas questbes e formas de lutas, e principalmente vém
enriquecer o movimento pedagoégico de constitui¢do da identidade da escola do campo, dentre
0s quais, o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST; Movimentos indigenas
(COIAB, APOINME, CIMI); Movimento Nacional dos Pescadores (MONAPE); Movimento
dos Atingidos por Barragens (MAB); Coordenacdo Nacional dos Quilombolas (CONAQ);
Conselho Nacional dos Seringueiros (CNS); Movimentos de Agricultores (as) e trabalhadores
(as) rurais (CONTAG, FETRAF, MPA). (Idem, 2006).

A respeito dos ensinamentos e das aprendizagens deste terceiro tempo, a autora

reconhece que:

a)Movimentos sociais como sujeitos coletivos colocam a luta pela escola no ambito
dos direitos: o aprendizado dos direitos pode ser destacado como uma dimenséo
educativa fundante para os movimentos sociais que colocaram a escola como um dos
direitos dos povos do campo [...] b) movimentos como sujeitos coletivos apresentam
demandas materiais que desafiam a agenda politica do pais e disputam significados
sociais, culturais e politicos: 0os movimentos sociais ao apresentarem demandas ao
poder publico de luta pelos seus direitos: a terra, a producdo, a agua, a floresta, a
escola, aos direitos humanos, sociais e politicos provocam a renovacdo do sistema
politico (regras, normas e procedimentos), como exemplo, podemos citar: a existéncia
do Programa Nacional da Agricultura Familiar(PRONAF), a cria¢do do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria(PRONERA), a criacdo da Coordenacdo
de Educacdo do Campo no MEC e a aprovacgdo das Diretrizes Operacionais para
Educacéo Basica nas Escolas do Campo [...] (SILVA, 2006, p. 85).

E notdrio observar que ao longo dos tempos a educacdo de cunho popular vai se
fortalecendo como uma alternativa educacional, visto que ao longo das décadas 0os movimentos
vao se fortalecendo no jogo politico nacional, com demandas e proposi¢Ges apoiadas e
construidas a partir de experiéncias cotidianas e enriquecidas com teorias pedagdgicas,

geralmente de cunho socialista.
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Logo, se observa a relagdo entre os movimentos sociais e 0s projetos de
desenvolvimento, e sinaliza uma disputa entre estes sujeitos e o Estado, ao discutir que:
c)movimentos como sujeitos coletivos disputam projetos de desenvolvimento: os
movimentos sociais revigoram a nocao de projeto politico, tecendo no imediato da
acdo e no mediato do pedagdgico e das politicas culturais, um projeto politico que ndo
é simplesmente uma formulacdo perfeita e final da sociedade [...] d) os movimentos
sociais como sujeitos coletivos desenvolvem concepcgdes e praticas pedagogicas:
podemos afirmar que o cotidiano dos movimentos sociais possibilita a (re) criacéo de
relagdes educativas e da propria ideia do que seja a educacdo. O redimensionamento
do que seja o educativo. Um redimensionamento é o das relagdes entre educador (a)
e educando (a) no sentido de que, a escola quer contribuir para a emancipacao social

e autonomia das criancas, dos adolescentes e de suas familias [...] (SILVA, 2006, p.
87).

Parece ser veridico afirmar que 0s movimentos sociais conseguiram, ao longo das
décadas, incorporarem um acUmulo, tanto a partir de teorias quanto a partir das suas
experiéncias cotidianas, e um conjunto de informacGes que 0s tornaram sujeitos coletivos
capazes de pressionar o Estado com propostas de intervencao bastante convincentes do ponto
de vista tedrico.

Por fim, o quarto momento intitulado como sendo: “o aprendizado da diversidade”,
onde se (re) inicia a constituicdo de redes e de novas formas de articulagdo, na medida em que,
um movimento social interage com outras organizacGes coletivas, nasce uma nova
solidariedade, expressa nas chamadas “redes de movimentos”. Essas redes oportunizam
transformacdes mais abrangentes, que transcendem os limites locais, por meio da comunicacgao
entre grupos organizados disseminam-se 0s temas e as estratégias de luta que envolve a
superacdo de problemas pertinentes as questdes de cidadania. (Idem, Idem 2006, p. 88).

Para a educacdo do campo, se aponta que a organizacao de redes foi significativa para
a elaboracéo de sua identidade e para dar visibilidade as acGes e iniciativas existentes em nosso
pais, entre essas a autora cita: Férum Mundial de Educacdo, a articulagdo de Féruns Estaduais
de Educacdo do Campo, a Articulacio Nacional por uma Educacdo do campo, Resab'?,
Ceffas!!. Pontos que a autora classifica como elementos do quarto e Gltimo periodo descrito

como “o aprendizado da diversidade”.

10 Rede de Educacio do Semiarido Brasileiro. A RESAB tem um papel intrinseco na trajetdria da construcéo da
proposta da Educacéo Contextualizada. Essa rede surge no ano de 2000, cujo processo foi desenvolvido bem antes
desse ano — referéncia. Ela surge das iniciativas produtivas e educativas de muitas OrganizacGes Nao-
Governamentais, das Igrejas, e de Secretarias e algumas Universidades Publicas que vinham desenvolvendo
experiéncias metodolégicas para dar outra significagdo a Educacdo ofertada no Semiarido.

11 Centros Familiares de Formagéo por Alternancia. O movimento dos CEFFAs nasceu em 1935, no interior da
Franca, por iniciativa de um grupo de agricultores e pessoas oriundas de vérias experiéncias de organizagdes
sociais, que se reuniram, na época, nas chamadas Maisons Familiales Rurales (Casa Familiares Rurais) para
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A nosso ver, este Gltimo periodo se refere ao explicitar a interagdo dos movimentos
sociais com outras organizag0es coletivas, chamando esses contatos de “redes de movimentos”,
gue em sua opinido, tais acbes tornam-se aptas para influir na elaboracéo de politicas gerais de
melhoria do contexto societario.

Portanto, observa-se que a autora buscou indicar que a producdo pedagdgica dos
movimentos sociais ao longo da nossa histdria foi gestando um repertério de conhecimentos e
praticas, que foram resgatadas e sistematizadas pelos movimentos sociais atuais, constituindo
assim, numa teoria pedagogica cujos fundamentos estardo presentes em varias iniciativas que
temos hoje no movimento pedagdgico da educagdo do campo.

O esforgo tedrico da autora, ao esbogar um resgate histérico dos diversos movimentos
sociais e apontar as suas contribuices para a educacdo do campo é extremamente importante
para compreendermos o porqué de uma escola pensada, planejada e em vias de implementacao,
no entanto, ainda com inimeros problemas de ordem teorico e prética.

O trabalho de Fernandes (2008) vai de encontro com as analises de Silva (2006), visto
gue segundo ele, as inUmeras experiéncias e acuimulos tedricos anteriores, produzidos ao longo
dos séculos a respeito dos movimentos sociais no Brasil, principalmente, influenciaram a nosso
ver na observacgdo do autor, ao apontar que a diferenciacdo econémica do campesinato produz
diferentes formas de organizacdo do territério camponés e que as relagdes sociais camponesas
por ser, segundo ele, distintas das relacBes sociais capitalistas, cuja expressdo atual é o
agronegocio, produzem diferentes territorios.

Fica evidente que existe uma disputa territorial entre capital e campesinato. Fernandes
(2008) evidencia muito bem isso. As propriedades camponesas e as capitalistas sdo territorios
distintos, sdo totalidades diferenciadas, onde se produzem relagdes sociais diferentes, que
promovem modelos divergentes de desenvolvimento. Territorios camponeses e territdrios
capitalistas como diferentes formas de propriedades privadas disputam o territério nacional.

Para se compreender essa disputa o autor aponta que é importante uma analise dos
niveis e escalas territoriais: o primeiro territorio e o segundo territério. O primeiro territorio €
formado pelos espacos de governanga em diferentes escalas: nacional, regional, estadual,

municipal, distrital. O segundo territério é formado pelos diferentes tipos de propriedades

oferecer aos filhos, uma formacéo diferenciada. A experiéncia bem-sucedida na Franga foi expandida para o resto
do mundo e dados revelam que, atualmente, os Centros Familiares de Formag&o por Alternéncia, estdo presentes
nos cinco continentes, em mais de 40 paises, somando aproximadamente 1400 centros educativos. No Brasil, a
denominada Pedagogia da Alternancia foi introduzida, em 1969, no Espirito Santo — Movimento de Educacao
Promaocional do Espirito Santo / MEPES — a partir de Anchieta, encontrando rapida expansdo com a orientagao
dos Padres Jesuitas.
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particulares. Por exemplo: o segundo territorio € uma fragcdo do primeiro territorio, ou seja, 0s
diferentes tipos de propriedades sdo fragcBes do territorio municipal, que € uma escala do
primeiro territério. Este é fracdo do territorio estadual, que por sua vez é fracao do territorio
nacional.

Logo, é indiscutivel a existéncia deste conflito de classes entre campesinato e
agronegocio. Ao afirmar que o campesinato e o agronegocio produzem territérios distintos, de
modo que existem dois campos: 0 campo camponés e o campo do agronegocio, Fernandes

(2008), utiliza-se dentre outros, a categoria paisagem para diferenciar estes territorios:

Essas diferencas se expressam na paisagem e podem ser observadas nas distintas
formas de organizacgéo dos dois territdrios. A paisagem do territrio do agronegécio é
homogénea, enquanto a paisagem do territério camponés € heterogénea. A
composicao uniforme e geométrica da monocultura se caracteriza pela pouca presenga
de pessoas no territorio, porque sua area esta ocupada por mercadorias, que predomina
na paisagem. A mercadoria é a expressdo do territério do agronegécio. [...] a
diversidade dos elementos que comp8em a paisagem do territério camponés é
caracterizada pela grande presenca de pessoas no territério, porque é nesse e desse
espago que constroem suas existéncias, produzem alimentos. Homens, mulheres,
jovens, meninos e meninas, moradias, producdo de mercadorias, culturas e
infraestrutura social, entre outros, sdo os componentes da paisagem dos territérios
camponeses. [...] (FERNANDES, 2008, p., 41).

Nota-se assim que o autor faz uso da categoria paisagem como um recurso para
diferenciar a organizacao dos territorios camponeses e do agronegdcio. E a partir desta categoria
estabelece uma série de componentes, especificos/particulares e que caracterizam cada
territorio. Sendo o esvaziamento humano do campo, o principal elemento desta diferenciacao.

Assim, para o autor, ha dois campos, os territorios do campesinato e os territérios do
agronegocio, organizados de formas distintas, a partir de diferentes relacdes sociais. Este aponta
gue enquanto 0 agronegocio organiza seu territério para producdo de mercadorias, o grupo de
camponeses organiza seu territorio, primeiro, para sua existéncia, precisando desenvolver todas
as dimensdes da vida.

Portanto, em funcdo desta acentuada diferenca entre os dois territorio é de extrema
importancia compreender que a educacdo possui sentidos completamente distintos para o
agronegocio e para os camponeses. Isso significa, segundo Fernandes (2008), compreender o
territorio camponés como uma totalidade, de modo que seu desenvolvimento ndo venha a
destruir sua estrutura. Logo, esse conjunto de observagdes expressas pelo autor indicam pistas
rumo ao entendimento das origens e motivagdes de um projeto de educagédo para o campesinato,

que posteriormente vai se construindo intitulada de “educacdo do campo”.
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Ao questionar o que seria a educacdo do campo, Caldart (2008) traz indicios de que ja
é possivel abordar a questdo da educacdo do campo no plano da discussao conceitual. Segundo
ela isto é possivel porque hd um acumulo de praticas, relacbes e embates que permitem uma
abstracdo, que passa a servir de categoria tedrica para analise de cada pratica particular, de cada
posicionamento diante da realidade a que a educagdo do campo se refere. Trata-se de um
conceito proprio do nosso tempo histdrico e que somente pode ser compreendido/discutido no
contexto de seu surgimento: a sociedade brasileira atual e a dinamica especifica que envolve os
sujeitos sociais do campo.

O conceito de educagdo do campo, assim como preconiza, tem raiz na sua
materialidade de origem e no movimento historico da realidade a que se refere. Essa é a base
concreta para discutir o que é ou ndo ¢é a educacdo do campo. A educacdo do campo é um
conceito em movimento como todos os conceitos, mas ainda mais porque busca apreender um
fendmeno em fase de constituicdo histdrica; por sua vez, a discussdo conceitual também
participa deste movimento da realidade.

Assim, afirma que ja é possivel identificar muitas questdes importantes na discussao
conceitual da educacéo do campo. Trés questdes, segundo ela parecem merecer destaque porque

sinalizam tensdes que podem nos revelar contradi¢des importantes:

Primeira: a materialidade de origem (ou de raiz) da educacdo do campo exige que ela
seja pensada/trabalhada sempre na triade: campo, politica publica e educagdo. [...]
Segunda: a educacdo do campo trata de uma especificidade; assume-se como
especificidade: na discussdo de pais, de politica publica, de educacéo [...] Terceira: o
movimento da educacdo do campo se constitui de trés momentos que sdo distintos,
mas simultaneos e que se complementam na configuracéo do seu conceito, do que ela
é, estd sendo, podera ser. (educacdo do campo € negatividade-dentncia/resisténcia,
luta contra, basta!; a educacdo do campo é positividade; a educagdo do campo é
superacdo.(CALDART, 2008, p. 70).

Parece claro, a partir da observagédo expressa logo acima que no que diz respeito ao
nascimento da educacdo do campo, ha indicios que esta nasceu como mobilizagdo/pressdo de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da
combinacdo das lutas dos sem-terra pela implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma
agraria com as lutas de resisténcia de inimeras organizacdes e comunidades camponesas para
ndo perder suas escolas, suas experiéncias de educacao, suas comunidades, seu territdrio, sua
identidade.

Esta educacdo nasce tomando/precisando tomar posi¢cdo no confronto de projetos de
campo: contra a légica do campo como lugar de negdcio, que expulsa as familias, que ndo

precisa de educagdo nem de escolas. Nasce também como critica a uma educagdo pensada em
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si mesma ou no abstrato; seus sujeitos lutaram desde o comeco para que o debate pedagdgico
se colasse a sua realidade, de relagdes sociais concretas, de vida acontecendo em sua necessaria
complexidade (CALDART, 2008).

Assim, a educacao do campo nasce da pressdo dos movimentos sociais. Logo, faz-se
necessario um esclarecimento também a respeito do surgimento dos movimentos sociais.
Segundo Gohn (1988), este novo ator histérico é fruto de elementos de um cenério do
desenvolvimento explorador e espoliativo do capitalismo, da massificacdo das relacdes sociais,
do descompasso entre o alto desenvolvimento tecnoldgico e da miséria social de milhGes de
pessoas, das frustragdes com os resultados do consumo insaciavel de bens e produtos, do
desrespeito a dignidade humana de categorias sociais tratadas como pegas ou engrenagens de
uma maquina, do desencanto com a destruicao gerada pela febre de lucro capitalista.

O cidadéo coletivo presente nos movimentos sociais reivindica baseado em interesses
de coletividade de diversas naturezas. Ha& grupos favelados que lutam pela posse da terra,
grupos de moradores pobres que lutam pelo acesso a algum tipo de moradia dentre outros. Neste
estudo, focamos no direcionamento dos movimentos sociais tendo especificamente o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e sua concepcao em relacdo a educacédo
do campo.

Historicamente a relagdo movimentos sociais — educagdo tem um elemento de uniéo,
que segundo a autora € a questdo da cidadania. Logo, para Gonh, (2009, p. 11 a 15) aponta que
héa trés acepcdes a respeito do seu conceito.

No liberalismo, a questdo da cidadania aparece associada a nogao dos direitos. Trata-
se dos direitos naturais e imprescritiveis do homem (liberdade, igualdade perante a lei
e direito a propriedade), e dos direitos da nacéo (soberania nacional e separacéo dos
poderes: executivo, legislativo e judiciario). [...] um cidaddo era o homem
suficientemente esclarecido para escolher seus representantes, com o conhecimento
de causa, independente de pressOes: e era ainda, acima de tudo, um proprietario (de
terras e imoveis). [...] a educacdo para a cidadania ndo faria parte do universo da classe
trabalhadora porque ela ndo seria cidadd. [...] o século VXIII trard mudancas nestas
concepcdes. [...] o sonho de transformagdo, através de uma razéo ilustrada, ampliava
o leque dos cidadaos, dos ndo-proprietarios de terras, passava pela constituicdo das
classes populares como cidaddos, sujeitos de direitos. [...] a questdo da cidadania se
resumiria a uma questdo educativa. Dentro desta questdo estavam varias tarefas
eminentemente pedagdgicas. [...] As diferencas sociais eram vistas como diferencas
de capacidades. [...] a cidadania do século XIX, ao contréario dos séculos anteriores,
se dirige a todos, inclui as massas, mas para disciplina-las e domestica-las. [...] 0s
direitos sociais ndo sdo conquistados, sdo outorgados pelo Estado [...]. Existe uma

terceira acepcao do conceito de cidadania, elaborada a partir de grupos organizados
da sociedade civil, através de movimentos. Trata-se da cidadania coletiva.

Conforme aponta a autora, ao relatar as trés acepg¢fes o conceito de cidadania. Para

este estudo, buscaremos uma aproximacdo da “cidadania coletiva”, organizada, segundo a
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autora pelos movimentos sociais, no intuito de direcionarmos rumo a uma abordagem da
educacdo do campo como um dos elementos para a construgédo desta cidadania.

Portanto, para buscarmos uma compreensao das origens e motivaces de um projeto
de educacgéo do campo, é fundamental, conforme aponta D’agostini (2011), entendermos o que
causa a necessidade da existéncia da educacdo e da escola para esses sujeitos. Logo, o autor
aponta a questdo agraria e a luta pela terra como o0s principais desta luta.

A autora traz indicios da importancia de um projeto educacional diferente para cada

classe, ao afirmar que:

A realidade atual do campo brasileiro pode ser descrita por suas contradi¢fes, dentre
as quais destacam-se a luta pela terra, por um lado, o predominio do agronegdcio, por
outro, e a luta de classe que se estabelece entre as duas forgcas. Ambas apontam para
projetos de sociedade que se confrontam: um alicercado na propriedade privada e na
exploracdo do trabalho alienado; e outro pautado no socialismo. Cada um desses
projetos de sociedade exige um projeto educacional diferente. (D’ AGOSTINI, p.162,

2011).

A explicacdo apresentada, logo acima, é similar a de Fernandes (2008). Esses autores
indicam a necessidade de projeto de educacdo especifica para o camponés, em funcdo da
divergéncia de interesses e caracteristicas entre 0 agroneg6cio e 0 camponés, que 0s autores
apresentam como justificativa.

Acreditamos que o momento especifico para este debate, ocorreu quando 0s
movimentos sociais, no caso especifico o movimento nacional por uma educacdo do campo, ja
estavam organizados e com elementos capazes de provocar a sociedade e o Estado em relagdo

a seu projeto de educacao do campo.

2.1 A TRAJETORIA DO MOVIMENTO NACIONAL DE EDUCACAO DO CAMPO NO
BRASIL

E dificil no campo tedrico apontar com precisdo quando realmente se deu o primeiro
passo em dire¢do a uma contestacdo do modelo de escola pensado e implementado pelo Estado,
incluindo ai a classe trabalhadora.

Entretanto, como nosso foco de estudo é tragar a trajetéria de um movimento
especifico de educacéo, neste caso 0 Movimento Nacional de Educac¢do do Campo no Brasil, é
um pouco mesmo trabalhoso. Portanto, tarefa bastante ardua, visto que ainda sdo consideradas

poucas as publicacOes a respeito deste assunto.
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MUNARIM (2009) aponta que a perspectiva do “direito a ter direito”, no Brasil das
duas Ultimas décadas (1990, 2000) mais precisamente da Ultima década, constata-se um
movimento social por uma educacdo do campo. Esse movimento ganha contorno nacional tendo
base na militancia de organizacdes e movimentos sociais do campo e importantes universitarios.
A mira desses movimentos sdo as politicas pablicas do campo, principalmente as voltadas a
educacéo.

O movimento social, que preconiza uma “educacdo do campo” no Brasil, o faz em
oposicao ao que se tem tido sob a denominacéo de educacdo rural. Trata-se de uma demarcacgéo
de classe, na medida em que se defende uma educagéo para os trabalhadores e para os filhos
dos trabalhadores do campo. A respeito da diferenca entre educagéo rural e educagao do campo,
é pertinente utilizar a separacdo apresentada por Fernandes (2008), o qual esclarece que
enquanto a educacao rural € um projeto externo ao campesinato, a educacao do campo nasce
das experiéncias camponesas de resisténcia em seus territorios.

Assim, no bojo desse conflito de interesses entre os inimeros sujeitos sociais do
movimento social de educacao, versus o Estado e uma fatia da sociedade detentora de poder
politico e econémico e com um projeto de educacéo diferente.

Logo, entendemos que a busca e a materializagdo de uma discussdo nacional em
relacdo a educacdo do campo, precisava no governo Lula, em fungdo das aliancas politicas entre
inimeros setores das camadas populares com o governo vir a tona, visto que no nosso entender
era um governo que ideologicamente parecia se aproximar destas discussdes.

Assim, se justifica a realizacdo da Conferéncia Nacional “Por Uma Educacdo Bésica
do Campo”, tendo como principal objetivo ajudar a recolocar o meio rural, e a educacdo que a
ela se vincula, na agenda politica do pais, parte segundo aponta Fernandes (2009, p.21,22) do

Segu inte contexto:

H& uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusGes e desigualdades,
de considerar a maioria da populacdo que vive no campo como a parte atrasada e fora
de lugar no almejado projeto de modernidade. No modelo de “desenvolvimento”, que
vé o Brasil apenas como mais um mercado emergente, predominantemente urbano,
camponeses e indigenas sdo vistos como espécies em extingcdo. Nesta ldgica, ndo
haveria necessidade de politicas pablicas especificas para estas pessoas, a ndo ser do
tipo compensatorio a sua propria condicdo de inferioridade, e/ou diante de pressoes
sociais. A situacdo da educagdo no meio rural hoje retrata bem essa visdo. Embora
dominante esta tendéncia ndo consegue avancgar sem contradi¢des. De um lado estéo
as contradi¢des do proprio modelo de “desenvolvimento”, entre elas a da crise do
emprego e a consequéncia explosiva que traz para a migragdo campo-cidade. De outro
esta a reacdo da populacdo do campo, que ndo aceita esta marginalizagdo/exclusdo, e
passa a lutar pelo seu lugar social no pais, construindo alternativas de resisténcia
econdmica, politica, cultural, que também incluem iniciativas no campo da educagéo.
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Observa-se, claramente que as motivacgdes para esta conferéncia foram pautadas nas
problemaéticas vividas pelos excluidos do campo brasileiro, os quais d&o a atender que apontam
no sentido de ter a educacdo, uma educacdo do campo, como uma ferramenta importante na
construcdo dos seus ideais.

Logo, a discussdo central nesta conferéncia, parece ser a de como garantir que todas
as pessoas do meio rural tenham acesso a uma educacdo de qualidade, voltada aos interesses da
vida no campo. Nisto esta em jogo o tipo de escola, a proposta educativa que ali se desenvolve
e o0 vinculo necessario desta educacdo com uma estratégia especifica de “desenvolvimento”
para 0 campo.

Uma proposta de educacdo bésica, que segundo o autor, assumisse, de fato, a
identidade do meio rural, ndo sé como forma cultural diferenciada, mas principalmente como
ajuda efetiva no contexto especifico de um novo projeto de “desenvolvimento” do campo. E
isto em relacdo a politicas publicas como em relagdo a principios, concepcbes e métodos
pedagdgicos.

Em relacdo a realidade da educacdo basica no campo durante a Conferéncia Nacional

“Por Uma Educacdo Béasica do Campo”, o autor cita as seguintes problematicas:

O primeiro deles é a prépria escassez de dados e analises sobre este tema, 0 que ja
identifica o tipo de tratamento que a questdo tem merecido, tanto pelos érgéos
governamentais quanto pelos estudiosos. [...] os dados do IBGE de 1995 apontam que
32,7% da populagcdo do meio rural, que tem acima de 15 anos sdo analfabetas. [...]
ainda ha muitas criancas e adolescentes fora da escola. No Plano Nacional de
Educagdo ndo constam dados especificos sobre a exclusdo social no meio rural.
Segundo dados do Censo de 1996 do IBGE, que constam no Plano, sdo
aproximadamente 2,7 milhdes de criancas na faixa de 7 a 14 anos que no Brasil estdo
fora da escola. [...] estima-se que mais de 50% da populagdo brasileira da faixa etaria
ao ensino médio (15 aos 17 anos) esteja fora da escola. 54% das matriculas no ensino
médio estdo na faixa etaria acima de 17 anos. Por sua vez, a matricula no meio rural
representa, desde 1991, apenas 1,1% do total destas matriculas. [...] (FERNANDES
et al. 2009, p.34,36).

Observa-se assim que o movimento possuia uma série de informacgdes importantes
capazes de indicar a realidade da educacdo basica do campo, fato este que a nosso ver,
proporcionou a partir dai, um debate consistente com o Estado, setores da sociedade civil e
outras organizacdes afins a este movimento, além de alas das universidades ligadas a questéo
agraria.

E neste contexto que a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura
(CONTAG) sinaliza a sua participacdo no Movimento Nacional de Educacdo do Campo a partir
da “Marcha das Margaridas” e 0 “Grito da Terra Brasil”. Fato que segundo o autor aconteceu

tardiamente, por considerar a CONTAG um grande sujeito social. Esta passa entdo a compor a
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“articulacdo nacional por uma educag¢ao do campo” e durante o primeiro governo Lula essa
“articulacdo” com poder de mobilizagdo potencializada pela nova “ambiéncia politica nacional”
pde-se a organizar a “ll Conferéncia Nacional por uma Educa¢do do Campo” (MUNARIM,
2009).
Em relacédo a esta conferéncia, este autor aponta as seguintes observacoes:
A1l Conferéncia de Educacéo do Campo exerceu importante influéncia sobre as a¢fes
do MEC. Nao por acaso, durante o tempo de preparacéo da conferéncia até o evento
final, fora instruida na estrutura do MEC, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade-SECAD para entre outras atribui¢fes, cuidar da

educacdo do campo, cujo primeiro coordenador assumiu a funcdo exatamente no
momento em que acontecia o evento em Luziania-Goias. (MUNARIM, 2009, p. 61).

Ja sobre a fonte de inspiracdo tedrica do movimento o autor aponta o campo
pedagdgico, afirmando que o movimento buscou as experiéncias sistematizadas ao longo da
historia, desenvolvidas por educadores humanistas, (com uma abordagem centrada no aluno e
na sua realidade), bem como as experiéncias concretas protagonizadas pelos préprios sujeitos
da acdo mobilizadora: os trabalhadores do campo. A fonte ético-politica sdo os acordos e as
declaragfes internacionais e a Constituicdo Brasileira Art. 205, 206, 208.

Dessa forma, o autor lembra que esse movimento vem cobrando, por exemplo, o
cumprimento da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, da qual o Brasil é
signatério, e onde consta a educacdo como direito. Do mesmo modo, vem clamando pelo
cumprimento da Constituicdo de 1988, onde consta a educagdo como direito publico subjetivo.

Logo, fica evidente, a busca por direitos reconhecidos no campo internacional, e
negados pelo Estado brasileiro. Nesta seara, 0s movimentos sociais, em especial, 0 Movimento
Nacional de Educacdo do Campo, vém construindo uma discussao a nivel nacional a respeito
da proposta de educacdo do campo, um elemento positivo que pode auxiliar este movimento
sdo as analises de pesquisadores a respeito da atuacdo, proposicao e contribuicdes.

Neste texto utilizaremos as observagdes de Dalmagro (2011) e Munarim (2009). A
primeira autora ao avaliar o Movimento por uma Educagdo do Campo, e a contribuicdo do MST
para 0 movimento, diz:

Trata-se de um dos espagos mais importantes na atualidade com que o setor de
educacdo do MST tem dialogado e cujas elaboragdes sdo absorvidas por esse setor.
Por outro lado, o préprio MST foi um dos principais estimuladores na criagdo desse
movimento, tendo emprestado inclusive seu acimulo educacional como base que
impulsionou o que veio a se chamar de educagéo do campo, tanto no que diz respeito
as praticas educacionais que se desenvolviam nesse espago quanto a necessidade de

politicas publicas... 0 proposito do MST com a educacéo do campo, era, em sintese, 0
fortalecimento e a ampliacdo das experiéncias educacionais dos movimentos sociais,
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bem como a promocgdo de maior acesso dos trabalhadores a escola. Seu objetivo
altimo era que isso contribuisse com a luta de classes. (DALMAGRO, 2011, p. 70).

Ap0s avaliar o Movimento como positivo, chama a atencdo para as motivacdes
tedricas e politicas de outros integrantes desse movimento que se distanciavam dessa
perspectiva apresentada pelo MST, as quais se fortaleceram com a adesao crescente de setores
académicos e governamentais, ligados a teoria de cunho marxista.

Para Munarim (2009) o “Movimento de Educa¢do do Campo”, além de uma acéo
politica organizada, é também um movimento histérico-dialético de renovagdo pedagogica que
ressalta a existéncia de um acumulo de experiéncias e de estudos apontando a construcdo de
certa identidade ao que pode ser chamada de escolas do campo, conforme consta no titulo das
Diretrizes Operacionais para as Escolas do campo, objeto de reflexdo no préximo ponto deste
trabalho.

Observa-se assim, que had um consenso entre Munarim (2009) e Dalmagro (2011) ao
reconhecerem a adesdo de setores académicos e governamentais no Movimento Nacional de
Educacao do Campo.

O Movimento de Educacdo do Campo, antes de ser do campo, € um movimento por
uma educacdo universal e de qualidade. Logo, Munarim (2009) observa que essa universalidade
considera o direito a especificidade e singularidades como algo universal e geral, 0o seu
pressuposto é que os povos do campo ndo prescindem do direito a igualdade pautada nas suas
diferencas.

Assim, ao cultivarem identidades proprias, os povos do campo séo sujeitos de direito
ao trato diferenciado. Portanto, para o autor a educacdo escolar preconizada pelo movimento
ha de ser, pois, num s6 tempo, universal e condizente com as diversidades étnico-culturais, de
trabalho e producéo da existéncia, considerando a simbiose existente entre a vida no campo e a
vida na cidade, entre o singular e o plural, o individuo e o coletivo. Pautado nesse pressuposto
tedrico, observa que o0 movimento em luta por uma educacao do campo se edifica no cenario
brasileiro.

Em relacéo ao conteudo pedagogico do movimento de educacdo do campo, este resulta
dos esforgos de interseccédo, de fuséo entre a tradi¢cdo da educacgdo popular, antecedendo aos
“atuais movimentos sociais” datados a partir dos anos de 1980. Desse esforgo e “casamento” &
que estaria, nesta visao, a se elaborar de forma concreta um arcabouco pedagdgico novo.

Fica evidente que essa nova pedagogia, ainda em constru¢do, € um instrumental
importante para 0s movimentos sociais, em especial 0 MST, o qual carrega desde a sua

fundacdo um apelo pela educagéo, pela escola, uma escola do campo e para 0 campo.
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Apesar dos inumeros desafios tedricos e praticos conforme aponta Aued &
Vendramini et al (2009), os quais destacaremos no préximo ponto, a escola gestada pelo MST
possui um conjunto de conhecimentos gestados por inimeras pesquisas e experiéncias praticas
do movimento, e é nesse direcionamento, entre erros e acertos, que os acumulos tedricos serdo

construidos e sistematizados rumo ao desejado pelo movimento.

2.2 O CAMPO ENQUANTO TERRITORIO EM DISPUTA

Saquet (2007), ao afirmar que todo conceito tem uma historia, seus elementos e
metamorfoses, tem interacGes entre seus componentes e com outros conceitos, aponta que o
territério € um destes conceitos complexos, substantivados por varios elementos, no nivel do
pensamento e em unidade com o mundo da vida.

Com o proposito de discutir as diferentes concepgdes e abordagens de territorio a partir
dos anos 1950-1960 este autor tenta mostrar as distintas abordagens e concepgdes do conceito
de territério e seus principais componentes, como produto de mudangas que ocorrem na
filosofia, em ciéncias sociais e no real, simultaneamente e reciprocamente.

Na sua concepgdo é possivel identificar e caracterizar a partir dos anos 1960 quatro
tendéncias (énfases) principais, que condensam estudos e debates sobre o (s) método(s) de

abordagem e sobre o conceito de territorio:

Uma centrada na discussdo tedrico-metodolégica, a partir de obras de Dematteis
(1964, 1967, 1969, 1970 e 1975), Vagaggini e Dematteis (1976), Deleuze e Guattari
(1976[1972]), Quaini (1974, 1974a), Bagnasco (1978) E Raffestin (1976 e 1978); B)
outra pautada na compreensdo da dimensdo geopolitica do espago, como fazem
Goutmann (1947, 1952, 1973/2005 e 1975), Soja (1971) e Raffestin e Guichonnet
(1974); C) outra, ainda, voltada a explicacdo do desenvolvimento territorial, da
reestruturacdo do capital e de movimentos sociais, a partir dos estudos de Muscara
(1967), Bagnasco (1977 e 1978), Magnaghi (1976), Becattini (2000[1979]),
Dematteis (1981[1979]) e de Indovina e Calabi (1974) e, uma quarta, semioldgica,
como faz Eco (1984[1972]), entre outros. (SAQUET, 2007, p. 14).

Observa-se que a partir das obras e autores citados, nos anos 1950-1970, foi possivel
identificar e caracterizar, em diferentes paises, quatro tendéncias e/ou perspectivas de
abordagem do territdrio, que se sucedem no tempo historico e coexistem em algumas situacdes,
momentos e periodos: A) uma, eminentemente econémica, sob o materialismo histérico e
dialético, na qual se entende o territorio a partir das relacdes de producdo e das forcgas
produtivas; B) outra, pautada na dimensao geopolitica do territdrio; C) a terceira, dando énfase

as dindmicas politica e cultural, simbolico-identitérias, tratando de representacdes sociais,
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centrada na fenomenologia e, D) a ltima, que ganha forca a partir dos anos 1990, voltada as
discussdes sobre a sustentabilidade ambiental e ao desenvolvimento local, tentando articular,
ao mesmo tempo, conhecimentos e experiéncias de maneira interdisciplinar.

No Brasil a manifestacdo da abordagem territorial, na opinido de Saquet (2007) da um
salto significativo com a obra de Milton Santos (1988). Ao realizar uma abordagem materialista
dialética do espaco geografico, como seu conceito principal, destacando a atuacdo dos agentes
do capital e do Estado, aponta para o reconhecimento da politica, da cultura e da natureza no
espaco e na configuracdo territorial, elementos que sdo fundamentais para as analises desta
pesquisa.

Entretanto, somente com os seminarios internacionais “o novo mapa do mundo e
territorio: globalizacdo e fragmentacdo”, ambos realizados em S&o Paulo e, com a traducéo,
para a lingua portuguesa, do livro de Claude Raffestin, Por uma Geografia do Poder. A partir
do biénio 1992-1993, que ocorre no Brasil, tanto a expansdo como a qualificagéo de estudos
centrados nos conceitos de territdrio e territorialidade.

Algumas obras marcam a reflexdo epistemoldgica na geografia, contribuindo
decisivamente na elaboracdo de abordagens territoriais no Brasil. Saquet (2007) apresenta trés
autores brasileiros e obras que marcam trés geracdes com formagdes diferentes e que revelam,
por isso, distintas abordagens que se sucedem no tempo, mas que também coexistem e se

complementam em alguns momentos e aspectos.

Milton Santos elabora uma abordagem materialista, centrada no conceito de espago.
Dito de outra maneira, Santos elabora uma argumentacdo de carater eminentemente
epistemoldgica, pautada em processos sociais e reconhecendo a natureza como um
elemento do territorio. Rogério Haesbaert produz uma concepgdo que denomina de
integradora ou hibrida entre as dimensdes material e idearia do territério, com énfase
nas processualidades culturais e politicas. Este autor faz uma discussdo tedrico-
metodoldgica e ontoldgica centrada na territorializagdo a partir de fatores politicos e
culturais, incorporando mais recentemente uma preocupagdo mais sistematica com a
natureza. Marcos Saquet tenta construir uma abordagem (i) material do territério, que
também possa possibilitar a apreensdo de aspectos da relagdo matéria-ideia, em
unidade, destacando os fatores e processos politico-econdmicos. Este autor, em outras
palavras, efetiva uma discussdo tedrico metodoldgica, destacando a produgdo do
territério sob as formas econémicas, politicas e culturais, a importancia da natureza e
a abordagem territorial como um caminho para se elaborar e atuar em projetos de
desenvolvimento local. (SAQUET, 2007, p. 122).

Ficam evidentes as diferentes interpretacOes teoricas a respeito do conceito de
territorio no Brasil, sendo necessario um entendimento basico para ndo se cometer confusdes
tedricas, e melhor se aproximar da realidade pesquisada.

Neste sentido, Haesbaert (2009) afirma que muitos autores sequer deixam explicita a

noc¢édo de territdrio com que estdo trabalhando, cabendo ao leitor deduzi-la. Apesar de ser um
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conceito central para a Geografia, tem certa tradicdo também em outras areas, cada uma com

enfoque centrado em uma determinada perspectiva. A esse respeito o0 autor aponta que:
Enquanto o gedgrafo tende a enfatizar a materialidade do territdrio, em suas multiplas
dimensdes, que deveria incluir a interagdo sociedade-natureza, a ciéncia politica
enfatiza sua construcdo a partir de relagdes de poder, na maioria das vezes, ligada a
concepgdo de Estado; a economia, que prefere a nogdo de espago a de territério,
percebe-o0 muitas vezes com um fator locacional ou como uma das bases da producdo,
enquanto forga produtiva; a antropologia destaca sua dimensdo simbdlica,
principalmente no estudo das sociedades ditas tradicionais; a sociologia o enfoca a
partir de sua intervencdo nas relacbes sociais, em sentido amplo, e a psicologia,

finalmente, incorpora-0 no debate sobre a construcdo da subjetividade ou da
identidade pessoal, ampliando-o até a escala do individuo.

Observa-se claramente na citacdo que as analises de Saquet (2007) convergem no
sentido de concordarem que ha uma amplitude do conceito de territdrio, e que tal fato implica
em diferentes concepcBes. Na visdo de Haesbaert ha um conjunto de concepcdes a respeito do
territério. 1) Territorio nas perspectivas materialistas englobando (as concepcdes naturalistas;
a concepc¢do de base econbmica; a tradicdo juridico-politica de territdrio); 2) territorio nas
perspectivas idealistas; 3) territorio numa perspectiva integradora; 4) a visdo relacional de
territorio em Sack e Raffestin. Assim, Haesbaert (2009) reconhece que o territério é focado
usualmente em quatro dimensdes: a politica, a cultura, a econdmica e a “natural”.

Dentre todas essas abordagens e concepcOes acerca do territério, optamos nesta
pesquisa por desenvolver um trabalho baseado na perspectiva marxista, a partir do materialismo
historico dialético, onde as nog¢des de territorio privilegiem sua dimensdo material, sobretudo,
no sentido econdmico; mas que apareca contextualizada historicamente e define-se a partir das
relacOes sociais. Um territdrio percebido a partir do conflito. Um mediador das relagfes sociais
de producdo. Onde o espago s6 tem valor de uso, e ndo de troca. Onde toda relacdo social esta
sempre marcada pelo poder.

Nesta perspectiva assumimos 0 campo como um territério, um territério em disputa, e
0s atores neste caso sao 0 agronegdcio versus 0s sem terra em termos gerais. E o conflito neste
caso € a prova que ha dois campos, dois territérios.

Os apontamentos de Fernandes (2008), a partir de um ensaio tedrico sobre o0 processo
de formacdo da Via campesina ¢ os modelos de “desenvolvimento” no Brasil, Guatemala,
Estados Unidos, Canada, Portugal e Cuba, possibilitaram o autor afirmar que ha uma
diferenciacdo econdmica do campesinato, ao passo que, este produz diferentes formas de
organizacao do territorio, nesse caso, o territério camponés, com relag@es sociais distintas das

relacfes sociais capitalistas, cuja expressdao atual é o agronegdcio, portanto, isso resulta na
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producdo de dois distintos territorios. De um lado o territério camponés e de outro o do
agronegocio.

Temos entdo uma disputa territorial entre capital e campesinato. As propriedades
camponesas e as capitalistas sdo territorios distintos, sdo totalidades diferenciadas, onde se
produzem relagbes sociais diferentes, que promovem modelos divergentes de
“desenvolvimento”. Territorios camponeses e territorios capitalistas como diferentes formas de
propriedades privadas disputam o territério nacional.

Para se compreender esta disputa € importante segundo Fernandes (2008) uma analise
do nivel e escalas territoriais: o primeiro territdrio e o segundo territorio. O primeiro territdrio
é formado pelos espacos de governanca em diferentes escalas: nacional, regional estadual,
municipal e distrital. O segundo territério € formado pelos diferentes tipos de propriedades
particulares.

Segundo o autor as diferencas entre o territério do agronegdcio e o territorio do
campesinato se expressam na paisagem e podem ser observadas nas distintas formas de
organizacdo dos dois territorios:

A paisagem do territério do agronegdcio é homogénea, enquanto a paisagem do
territério camponés é heterogénea. A composi¢do uniforme e geométrica da
monocultura se caracteriza pela pouca presenga de pessoas no territério. A
mercadoria é a expressdo do territdrio do agronegocio. [...] a diversidade dos
elementos que compfem a paisagem do territério camponés é caracterizada pela
grande presenca de pessoas no territério, porque € nesse e desse espago que constroem
suas existéncias, produzem alimentos, homens, mulheres, jovens, meninos e meninas,
moradias, produgdo de mercadorias, culturas e infraestrutura social, entre outros, séo

0s componentes da paisagem dos territdrios camponeses. [...] (FERNANDES, 2008,
p. 41).

Nota-se que o autor faz uso da categoria paisagem como recurso para diferenciar a
organizacdo dos territorios camponeses e do agronegocio. E a partir desta categoria estabelece
uma série de componentes, especificos/particulares que caracterizam cada territério. Sendo o
esvaziamento humano do campo, como o principal elemento desta diferenciacao.

Portanto, para Fernandes (2008) em funcdo desta acentuada diferenciacdo entre o
territério do agronegdcio e o do campesinato, € necessario compreender que cada um deste
exige uma educacdo diferenciada, que atenda 0s seus interesses, nesta conjuntura, a educacao
necessariamente possui sentidos completamente distintos para o agronegdcio e para 0S
camponeses.

Assim, esse conjunto de observagOes expressas pelo autor indicam pistas rumo ao
entendimento das origens e motivacdes de um projeto de educacdo para o campesinato, que

posteriormente vai se construindo intitulada de educagdo do campo.
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2.3 O MST COMO SUJEITO PEDAGOGICO

Pensar o0 MST como um sujeito pedagdgico, capaz de criticar, propor, trazer pra si
enguanto movimento social do campo, a responsabilidade de inserir dentre a sua luta pela terra,
a questdo da educacéo, capaz de libertar, garantir autonomia, por em xeque o dia a dia do
acampamento/assentamento.

E esta perspectiva que iremos analisar neste item. Tomaremos como ponto de partida,
o trabalho de Floresta (2006, p.95) ao investigar a atuacdo do MST, na area da educacdo, com
0 objetivo de possibilitar uma reflex&o sobre as questdes que acabaram sendo um marco para
toda a elaboracdo pedagogica do setor de educacdo do MST, ou seja, a teoria e a pratica que
sustentam a acdo pedagodgica desenvolvida nos acampamentos/assentamentos, buscando

desvelar a sua intencionalidade pedagdgica observou que:

As préticas e as estratégias de luta empreendidas pelo MST estdo impregnadas pela
influéncia da teologia da libertacdo, que esteve presente na organizacao e na luta, de
uma forma critica, questionando a estrutura social e incentivando a a¢éo coletiva dos
trabalhadores. [...] As préticas sécio-educativas presentes na luta dos Sem Terra
constituem-se numa grande escola, num espaco formador de consciéncia. A proposta
de formac&o de educadores e educadoras, militantes e dirigentes, estd vinculada nao
apenas as proprias necessidades e desafios da luta pela reforma agraria, mas também
a um objetivo maior, & construcdo de uma sociedade mais justa.

Fica evidente, a ideia de educacdo permanente enquanto um dos objetivos do MST,
tanto formal, quanto informal, educacdo em sua totalidade E uma educac&o que ndo é apenas
comprometida e militante ou libertadora, mas é ela propria, uma mobilizada antecipacdo da
libertacdo. E uma das dimensdes da propria préatica social popular. Uma educacgéo
emancipatoria, critica.

Logo, é notério que hd um conceito de educacdo do MST. E este é diferente do
chamado “padrdo”, ofertado pelo Estado a servigo das elites. O movimento compreende a
educacdo como um processo mais amplo, que ndo se restringe a escola, estando entrelacada a
pratica produtiva e politica. Ou seja, de forma mais clara é o que Caldart (2004) descreve ao
apontar que para o movimento “educacdo € mais que educacio e, escola ¢ mais que escola”
(FLORESTA, 2006).

Portanto, o0 MST nesta conjuntura constitui-se como matriz pedagdgica, ao passo que
atua como sujeito pedagdgico formando novos sujeitos sociais, como descreve Floresta (2006)

ao dizer que o movimento € produto e agente do processo de formacdo ndo apenas quando
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trabalha no campo especifico da educagdo, mas, principalmente, em funcdo de sua dinamica de
luta e de organizacdo intencional, um projeto de formagdo humana.

Um projeto pedagodgico, segundo a autora supracitada carregado de conteudo
ideologico, o qual esta vinculado a um projeto politico revolucionario. O qual tem um propadsito:
a revolugéo social.

Entretanto, apesar dos avangos consideraveis dos movimentos sociais ao longo dos
séculos na construcdo de uma pedagogia, conforme tentou demonstrar Silva (2006), ao esbocar
um resgate historico do papel dos movimentos para com a educagdo do campo, no trabalho
intitulado por esta como “da raiz a flor”, ha de se notar, que juntamente com a flor, ha inimeros
“espinhos”. Talvez estes sejam os desafios tedricos e praticos, que o MST precisa superar para
gue a educacdo do campo conquiste o seu propdsito.

Nesta perspectiva de apontar que ndo ha so flores, Araujo (2007, p 100) investigou as
contradicdes e possibilidades de uma educacdo emancipatoria no contexto da luta pela terra, a
partir das praticas educativas desenvolvidas pelo MST no extremo sul da Bahia, a pesquisa
apontou que:

As contradigdes existentes nas praticas educativas do MST situam-se na relagdo com
a propriedade privada, na relacdo com o Estado burgués e no modo de vida. Apesar
das contradicdes existentes, as praticas educativas do MST demostra possibilidades
de esséncia evidenciadas nos seguintes aspectos: ha compreensao de que a luta pela
terra ndo se encerra com a conquista, é preciso transformar a sociedade em todos o0s
niveis: na organizacdo do trabalho e na luta em coletividades: na qualificacdo dos
militantes para atuacdo em prol da classe trabalhadora; na promog¢&o da contestacdo
da ideologia dominante; na vinculacdo da luta econémica a luta politica e cultural; na

construgdo da consciéncia de classes dos trabalhadores através da luta confrontacional
associada a elevacdo cultural mediada pelo acesso a escola e ao conhecimento.

A nosso ver as contradigdes apontadas em relacdo as praticas educativas, sdo
resultados de que esta ocorrendo, mesmo que de forma incipiente, desigual um confronto entre
projetos de sociedade no interior dos quais sem desenha uma concepcdo pedagdgica, propostas
de sociedade diferenciadas. Em relacdo as possibilidades apostamos que somente com o0 auxilio
da informacdo, do conhecimento, 0s sujeitos do campo terdo condi¢cdes de se portarem como
sendo defensores de outra proposta de sociedade, onde a autonomia e a liberdade seja algo
palpavel.

Entretanto, apesar das questdes tratadas por Aradjo (2007), é fundamental
aprofundarmos uma discussdo do movimento enquanto sujeito pedagogico. Caldart (2004) traz
duas dimensdes importantes para essa reflexdo, que por sua vez também podem ser vistas como

componentes do movimento sociocultural maior em que se insere a formacgéo dos sem terra.
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Uma das dimens@es se refere aos novos personagens que faz entrar em cena na
reflexdo pedagdgica. Quando hoje o MST passa a ser conhecido como um interlocutor
nas questdes da educacdo em geral, e quando afinal conseguiu-se situar isso nesta
totalidade maior que é 0 movimento como sujeito educativo, temos entdo dois novos,
para alguns inusitados, sujeitos da discussdo pedagdgica: um movimento social e um
grupo social especifico, os trabalhadores e as trabalhadoras rurais sem terra. [...] outra
dimensdo diz respeito a formagdo dos sem terra como materializacdo de um
determinado modo de producdo da formacdo humana [...] a0 mesmo tempo que,
enquanto acgdo e reflexdo, o0 MST se insere na tradi¢do da pedagogia que associa a
educacdo com a formacdo de sujeitos sociais (personalidade e coletividade
combinadas), ele esta nos dizendo, através de sua trajetdria historica, que a matriz
dessa formacdo pode ser um movimento social, através dos processos politicos,
econdmicos e socioculturais que compdem sua dindmica, como produto e agente
particular da sociedade, vista como aquele todo educante [...] (CALDART, 2004, P.
316,317).

Analisa-se que a situac¢ao acima indica que olhar para 0 movimento social como sujeito
pedagogico significa retornar uma vez mais a reflexdo sobre a educagdo como formacéo
humana e suas relacdes com a dindmica social em que se insere. Visto que o MST se apresenta
como um interlocutor nas discussdes a respeito da educacao.

Entretanto, o que caracteriza 0 MST como sujeito pedagdgico é todo o conjunto de
acoes que o movimento utiliza como instrumento de educacdo para 0s sujeitos sem terra. Os
processos pedagadgicos utilizados no dia a dia dos acampamentos e dos assentamentos educam,
politizam, garante o fortalecimento do movimento e lhes ddo sustentacdo psicoldgica para
continuarem na luta pela terra, por escolas, por crédito agricola, estradas, saude, enfim por
autonomia.

O MST utiliza a luta pela terra, a organizagdo de seus membros, o trabalho coletivo, a
producdo comunitéria, a cultura no assentamento ou acampamento, a relacdo com a terra.
Enfim, todos esses elementos diarios pelos quais esses sujeitos sem terra vivenciam sao
transformados pelo movimento em li¢des pedagodgicas. Portanto, entendemos que € através
destas licbes pedagdgicas ou processos pedagogicos utilizados a partir da luta, do dia a dia que
0 MST se tornou sujeito pedagogico.

As principais matrizes pedagogicas, no sentido de processos educativos basicos ou
potencialmente (com) formadores do ser humano, que 0 MST pde em movimento no processo
de formacdo dos sem terra s@o as seguintes:

Primeira matriz: pedagogia da luta social. Ou: como os sem terra do MST se educam
na experiéncia de tentar virar o0 mundo de ponta-cabecga. Essa talvez seja a matriz
pedagdgica mais intrinsecamente colada a0 movimento enquanto ingrediente capaz
de mover e transformar a prépria pedagogia. O movimento é constituido de pela luta,
e a0 mesmo tempo a conforma. E isso é tanto mais forte, do ponto de vista da
formagéo humana, por se tratar de uma luta social de vida ou morte, de vida inteira.

[...] segunda matriz: pedagogia da organizacdo coletiva. Ou: como o0s sem terra do
MST se educam enraizando-se e fazendo-se em uma coletividade em movimento. [...]
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fazer parte da coletividade chamada MST é, sem divida, uma das experiéncias
decisivas na conformacdo humana do sujeito sem terra. Na experiéncia de formacéo
dos sem terra pelo movimento, pois, a organizacdo coletiva também figura como
principio educativo. [...] terceira matriz: pedagogia da terra. Ou: como os sem terra do
MST se educam em sua relagdo com a terra, com o trabalho e com a producéo. [...]
Na verdade, essa &, talvez, a matriz educativa historicamente mais antiga que o MST
pde em movimento na formagdo dos sem terra: a que mistura o cultivo do ser humano
com o cultivo da terra, com o trabalho e a producéo. A terra de cultivo é também terra
que educa quem nela trabalha; o trabalho educa; a produgdo das condi¢fes materiais
de existéncia também educa. [...]. (CALDART, 2004.p.331-352).

Parece ficar evidente que a educacdo ndo formal, aquele do dia a dia do movimento,
construida entre erros e acertos, € a que da sentido e significado a sua luta do MST. Logo, a
organizacdo coletiva no movimento torna-se assim, extremamente importante na conformacéo
humana desses sujeitos coletivos, tracando os caminhos da sua propria pedagogia.

No entanto, a0 passo que 0S movimentos sociais, em especial, o MST vai
amadurecendo na luta, novas questfes sao inseridas. A questdo da cultura como elemento

educativo ao passar dos tempos entra na matriz pedagogica.

Esta é uma matriz pedagdgica que se realiza necessariamente misturada as demais. Ha
cultura na pedagogia da luta, na pedagogia da organizacgdo coletiva, na pedagogia da
terra e da producéo, na pedagogia da histdria. Porque a cultura tal como esta sendo
entendida aqui, ndo € uma esfera especifica da vida ou um tipo particular de agdo, mas
sim o processo através do qual um conjunto de préaticas sociais e de experiéncias
humanas (por vezes contraditérias e com pesos pedagogicos diferentes entre si) ao
poucos, lentamente vdo se constituindo em um modo de vida. [...] quinta matriz:
pedagogia da histéria. Ou: como os sem terra do MST se educam cultivando sua
meméria e compreendendo a histdria. [...] pode ser ver na pedagogia do movimento
uma intencionalidade propria para a valorizagéo da historia [...] estudar histdria ndo é
necessariamente deixar-se educar por ela, embora esta também seja uma das
condicBes para que isso aconteca [...] enxergar cada acdo ou situacdo particular em
um movimento continuo (ou descontinuo) entre passado, presente e futuro, e
compreendé-las em suas relagdes e como parte de uma totalidade maior é uma das
dimensdes fundamentais de sujeitos. E esse olhar que ajuda a valorizar e a0 mesmo
tempo relativizar cada detalhe do dia a dia, cada pequena conquista ou derrota,
mantendo claro o horizonte em que se referenciar para seguir lutando. [...].
(CALDART, 2004.p.3370-,375).

Observa-se que had um contexto tedrico que o MST busca seguir ao tratar diferentes
situacOes cotidianas no assentamento e acampamentos, desde questdes referentes a producéo,
organizagao coletiva, educagéo, dentre outros. Na tentativa de articular todo o cotidiano as
matrizes teoricas referenciadas e assim construir uma organicidade.

Portanto, faz-se necessario compreendemos que 0 MST enguanto movimento social é
também um construtor de pedagogias, pensamentos, formas de compreender e de interferir nas

relagdes sociais.
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Caldart (2004) ao relatar a questdo pedagdgica do MST aponta que 0 movimento
possui “pedagogias e ndo apenas pedagogia”. Ha alguns processos pedagogicos basicos que
aparecem de maneira mais constante e insistente na trajetdria historica e nas diversas vivéncias
socioculturais que antes foram analisadas como constituidoras da experiéncia humana de ser
um sem terra do MST. Em palavras-chave: luta, organizacdo, coletividade, terra, trabalho e
producdo, cultura e historia.

As principais matrizes pedagogicas, no sentido de processos educativos basico ou
potencialmente formadores do ser humano, que o0 MST pde em movimento no processo de

formagéo dos sem terra s&o as seguintes:

Primeira matriz: Pedagogia da luta social. Ou: como os sem terra do MST se educam
na experiéncia de tentar virar o mundo de ponta-cabega. [...] tudo se conquista com
luta e a luta educa as pessoas. Esse é um dos aprendizados ao mesmo tempo herdados
e construidos pela trajetéria histérica do MST. Por isso, manter os sem terra em estado
de luta permanente é uma das estratégias pedagdgicas mais contundentes produzidos
pelo movimento. [...] segunda matriz pedagdgica: Pedagogia da organizagdo coletiva.
Ou: como os sem terra do MST se educam enraizando-se e fazendo-se em uma
coletividade em movimento. [..] talvez a maior contribuicdo reflexiva desta
pedagogia da organizacdo coletiva, ou pedagogia do enraizamento em uma
coletividade, esteja em trazer de volta a potencialidade educativa das relagGes sociais.
[...] terceira matriz: Pedagogia da terra. Ou: como os sem terra do MST se educam em
sua relacdo com a terra, com o trabalho e com a producdo. Na verdade, essa é talvez,
a matriz educativa historicamente mais antiga que o MST pbe em movimento na
formacg&o dos sem terra: a que mistura o cultivo do ser humano com o cultivo da terra,
com o trabalho e a producéo. [...] quarta matriz: pedagogia da cultura. Ou: como 0s
sem terra do MST se educam cultivando o modo de vida produzido pelo movimento.
Esta é uma matriz pedagdgica que se realiza necessariamente misturada as demais.
Quinta matriz: Pedagogia da histéria. Ou: como os sem terra do MST se educam
cultivando sua memoria e compreendendo a histéria. A importancia desse processo
pedagogico é radical: a identidade sem terra ndo teria se constituido sem o cultivo da
memoria do Movimento. [...] o ingrediente a ser rememorado é exatamente a escolha
que foi feita para transformar o que parecia uma situacdo inevitavel [...] (CALDART,
2004, p. 331-376).

As pedagogias do MST, conforme descreve a autora, elucidam, parte de um
“emaranhado pedagogico” que o movimento cultiva para formar os sujeitos sem terra. Enxergar
0 movimento como sujeito capaz de formar outros sujeitos, e compreender como as pedagogias
se articulam no dia a dia dos sem terra € tarefa bastante complexa, exige um esforco tedrico e
pratico, visto que para 0 MST tudo esta em movimento, e o dia a dia € uma escola, aprende-se
com as experiéncias. Percebe-se assim 0 peso formativo dos processos sociais, onde escola é
mais que escola. Além do mais, os processos educativos vém de dentro, ndo de fora do

movimento, COmo veremaos a segulir.
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2.4 AESCOLA DO CAMPO NO CONTEXTO DAS LUTAS DO MST

Para o MST, a escola tem cada vez mais importancia, assim como passa a olha-la de
um jeito um pouco diferente daquele mais usual no &mbito da pedagogia. Além disso, conforme
aponta Caldart (2004), boa parte da reflexdo pedagogica do movimento acontece no entorno da
escola, exatamente pela escolha que fez em sua trajetoria de fazer coincidir a tarefa da educacgéo
e da escola.

Assim, olhar para a escola buscando ver nela ou com ela 0 movimento social, que
garante a sua propria existéncia em determinados territérios, como o0s acampamentos e
assentamentos de reforma agraria, e atendendo a sujeitos bem particulares, como os sem terra,
significa, segundo a autora, colocar algumas questdes especificas para a sua reflexdo
pedagdgica, a0 mesmo tempo em que sao universais em sua base de origem.

Visto que, na sua concepcdo, 0 MST enxerga na escola pelo menos duas tarefas
especificas basicas, que, se ndo necessariamente esgotam o lugar que ela tem em sua pedagogia,

justificam a sua importancia e sdo mais presentes hoje em sua reflexdo em torno desta questao.

A primeira diz respeito a construgéo historica do valor do estudo na conformacéao dos
sem terra; e estudo aqui compreendido mesmo em sua énfase (ndo exclusividade) na
producdo do conhecimento. Conhecer a realidade de forma cada vez mais ampla,
profunda e em perspectiva histérica € um desafio fundamental para a participagéo
critica e criativa de cada sem terra na consolidacéo do projeto histrico do movimento.
A escola ndo é o Unico lugar onde se estuda, mas had uma associacdo simbdlica,
cultural muito forte entre escola e estudo. Uma das tarefas que a sociedade consagrou
como sendo da escola é a do aprendizado da leitura, que pode chegar a ser também a
leitura do mundo, e que entdo se refere a aprendizagem da produgdo de conhecimentos
sobre determinada realidade. Que todos os sem terra, de todas as geragdes, tenham a
oportunidade desse aprendizado € razdo suficiente para o MST lutar pela ampliacdo
do direito a escola. [...] (CALDART, 2004, p. 383,384).

Observa-se que o0 MST expde claramente 0 quanto a escola € importante para este
movimento, ao passo que de forma explicita, expbde a necessidade de cada sujeito deste
movimento conhecer a realidade a sua volta, e a escola é vista como o local onde ocorre a

associacdo com o estudo.

[...] a segunda tarefa diz respeito as novas geragdes, e especialmente ao cuidado
pedagdgico da infancia sem terra. E preciso garantir um tipo de socializacdo das
criangas que permita a estes sujeitos particulares vivenciar a pedagogia do movimento
desde as caracteristicas, necessidades e desafios proprios de seu atual tempo de vida,
e através de momentos especificos de convivéncia com seus iguais. E a escola, mais
do que cada familia em particular, e até pelo carater social que o préprio convivio das
familias sem terra acaba assumindo em uma realidade de acampamento ou
assentamento, pode ser efetivamente o lugar que coordena esse processo de
socializagdo. [...] (CALDART, 2004, p. 383,384).
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Observa-se assim, na discussao apresentada como o MST enxerga a escola, um espacgo
fundamental para 0 movimento, mais que precisa ter a funcionalidade que este precisa, para
assim atender a seus anseios enquanto movimento social.

Ja conforme aponta Dalmagro (2011), a preocupacdo do MST com a escola esta
presente desde o inicio do movimento em seus primeiros acampamentos, e, depois
assentamentos, por meio de uma necessidade objetiva: 0 acesso a escola por parte de criangas
em idade escolar e de adultos analfabetos.

Logo, ndo é possivel entender a escola no MST sem entender o préprio MST, ou seja,
a natureza, os objetivos, a historia desse movimento social. Assim, 0 MST ndo se faz etéreo no
tempo e no espago, ele prdprio é determinado/possibilitado pela materialidade de nossa época.
A escola igualmente é uma construcéo historica. Por isso também ndo é possivel compreende-
lano MST sem ter como parametro a propria instituicdo escolar.

Para entendermos a relacdo do MST com a educacdo escolar, faz necessario
compreendermos a génese desta relacdo, sobre isso Caldart (2004) aponta que as relagdes do
MST com a educacdo escolar aparecem pelo menos cinco elementos ou fatores que podem ser
identificados como aqueles que pressionaram o seu hascimento.

O primeiro elemento diz respeito ao contexto social objetivo em que se inseriu 0
nascimento do MST como um todo, com o componente especifico da situagédo
educacional brasileira, e particularmente da realidade do meio rural [...] o segundo
elemento foi a preocupacdo das familias sem-terra com a escolarizacéo de seus filhos.
[...] o terceiro elemento ou circunstancia que pressionou fortemente o inicio do
trabalho do MST com a educacéo escolar foi a iniciativa de mées e professoras (e em
alguns lugares de religiosas que viviam nos acampamentos) em levar adiante essa
preocupacéo que aparecia nas familias sem-terra. O quarto elemento a ser considerado
tem a ver com as proprias caracteristicas do MST, que acabaram produzindo as
condi¢Bes para que uma necessidade das familias fosse transformada em tarefa de
organizagdo [...] o quinto e Gltimo elemento [...] trata-se do perfil das pessoas que
ajudaram a organizar o MST e que se tornaram suas principais liderangas. Para a
maioria delas, o estudo sempre foi visto como um valor, tdo importante a ponto de ser

destacado como um dos principios organizativos do movimento [...] (CALDART,
2004, p. 227,229, 230, 235, 236).

Do ponto de vista da trajetoria especifica do trabalho com educacdo escolar no MST,
a referéncia cronoldgica nacional situa o seu inicio no processo desdobrado do | ENERA?, que
aconteceu em julho de 1997, passando pela realizacdo da Conferéncia Nacional: Por uma
Educagéo Basica do Campo, exatamente um ano depois do | ENERA, e alguns dias antes do
MST dar inicio a sua marcha pelo Brasil, em 1998. (CALDART, 2004).

12 | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria (I ENERA).



66

No entanto, Souza (2002) aponta que foi a partir do 1° Congresso Nacional do MST em
1985, que comegou a articulagdo nacional e criagdo do setor de educacdo (1987). Logo, no final
da decada de 1980 e inicio de 1990 o coletivo nacional de educacdo teve um grande
desenvolvimento em termos de discussdo da educacdo formal, articulando os trabalhos nos
estados e iniciando o curso de magistério, com o objetivo de formar professores para as escolas
de assentamentos.

A respeito do setor de educacdo do MST este é organizado nas seguintes frentes de
trabalho: educacdo infantil, denominada ciranda infantil ensino de 1° grau, educacao de jovens
e adultos e a frente da formacao dos formadores.

Sobre as producdes dos materiais pedagogicos do setor de educacdo do MST, Souza

faz a seguinte analise:

[...] constatamos a presenca de um paradigma diferenciado de analise da realidade,
bem como de proposicéo de solugdes. O enfoque central estd na realidade social, no
sujeito que constréi 0 movimento social, mas, ao mesmo tempo, hd um ideal de
transformacdo social baseado nos principios politico-ideoldgicos que orientam o
MST. Um dos pontos de referéncia € a educagdo como um dos meios de transformacao
social. (SOUZA, 2002, p.159).

Observa-se, que o MST, em especial o setor de educacéo apresenta outra concepgao
de escola, contrapondo assim o modelo “tradicional” com uma proposta de educacdo baseada
em uma pedagogia buscando a autonomia dos sujeitos.

Logo, a partir de 1990, o setor de educacdo do MST lanca materiais pedagogicos
propondo alternativas para o desenvolvimento de uma escola diferente, destacando a
organizacao do curriculo, sugestdo de contetdos, avaliacdo e de temas geradores, tendo em
vista que este € um dos procedimentos sugeridos nas propostas do MST.

Ao descrever o conteido de um dos primeiros materiais elaborados pelo setor de
educag¢dao do MST, denominado “0 que queremos com as escolas dos assentamentos” a autora

faz a seguinte observacao:

[...] enfatiza uma escola diferente, nos objetivos e na organizagcdo, com pais e
professores juntos na decisdo. As ideias norteadoras do processo de construcdo desta
escola diferenciada eram a pratica do professor relacionada aos propdsitos do grupo
de assentamento/movimento e o ensino/contedido partindo da historia e luta para a
conquista do assentamento. (SOUZA, 2002, p. 161).

Esta proposta de escola, elaborada no ambito das lutas empreendidas pelos dirigentes
do MST, apresenta uma concepcao de educacdo popular baseada em muitas ideias defendidas

por Paulo Freire. Logo, a escola diferenciada, reivindicada e construida pelo MST, tem como
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cenario central uma classe social (classe trabalhadora); uma proposta de transformacgdo da
sociedade partindo da base social; uma escola que desenvolva autonomias, conforme explicito
nos documentos do MST.

A afirmacéo de que 0 movimento ocupou a escola tem pelo menos trés significados:

Primeiro: as familias sem-terra mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo direito a escola
e pela possibilidade de uma escola que fizesse diferenca ou tivesse realmente sentido
em sua vida presente e futura. Segundo: o MST assumiu a tarefa de organizar e
articular por dentro de sua organicidade essa mobilizacdo, produzir uma proposta
pedagogica especifica para as escolas conquistadas, e formar educadoras e educadores
capazes de trabalhar nessa perspectiva. Terceiro: 0 MST incorporou a escola na sua
dindmica, isso em dois sentidos combinados: a escola passou a fazer parte do cotidiano
e das preocupacOes das familias sem-terra, com maior ou menor intensidade, e a
escola passou a ser vista como uma questdo politica, quer dizer, como parte da
estratégia de luta pela reforma agraria. [...] (CALDART, 2004, p.226).

Os significados que o MST aponta, os quais justificam a ocupacdo da escola nos
remetem a uma compreenséo de que o movimento entende a educagdo como um direito e cobrar
do Estado. O movimento exige e se articula para produzir uma escola nos seus moldes de
interesses e anseios e por fim, a escola é um instrumento na luta pela terra.

Ao analisar essa relacdo entre 0 MST e a escola Souza (2002) descreve que devido a
ampliacdo do numero de assentamentos rurais, principalmente nos anos de 1990, o MST
agilizou a luta pela escola e pela formacéo de profissionais de educacdo. A luta pela escola se

desenvolveu em varias frentes, dentre as quais duas devem ser mencionadas:

A luta empreendida pela diregdo do MST, especificamente pelo setor de educacéo,
que sistematiza inimeras experiéncias desenvolvidas nas escolas de acampamentos e
assentamentos, a partir das quais se elabora o conjunto de propostas educacionais.
Uma segunda frente é a luta que ocorre no dia-a-dia do assentamento rural, local em
que professores e alunos criam e recriam novas atividades. Os professores apreendem
um novo conhecimento — aquele advindo do contato com as histérias de vida dos
alunos e seus familiares — a0 mesmo tempo que reelaboram os contetidos escolares.
(SOUZA, 2002, p. 158).

A sistematizacdo de experiéncias pedagdgicas do MST em escolas de assentamento e
acampamento, juntamente com pesquisas cientificas a respeito desta tematica tem contribuido
no acumulo e sistematizacdo de informacdes importantes para o projeto de escola do MST. As
experiéncias em escala nacional apontam desafios tedricos e praticos, com 0s quais 0
movimento vem se deparando e precisa supera-los.

Em relac&o as experiéncias de educacdo do campo em nivel nacional, é valido ressaltar

o trabalho de Ribeiro (2002) o qual buscou compreender se ha educacéo escolar, principalmente
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o ensino fundamental, que tem contribuido no sentido de oferecer uma formacao para o trabalho
cooperativo no @mbito da agricultura familiar. Ou melhor, evidenciar a relagéo entre a educacao
escolar, em particular a que é recebida no ensino fundamental, que a maioria dos agricultores
ndo chega a concluir, e a formacao necessaria a organizacdo dos processos de trabalho agricola,
em moldes cooperativos e auto gestionarios. Para tal empreitada a autora cita a pesquisa com a
Associacdo de Desenvolvimento Comunitéario dos Trabalhadores Rurais do Parand da Eva,

municipio de Itacoatiara, Amazonas no ano de 2000, apontando a seguinte problematica:

E ainda necessario pensar que alternativas de educagfo escolar aproximam-se de uma
formacdo assentada na cooperacdo e na autogestdo dos processos de trabalho, na
solidariedade e na emancipagdo, como base de novas relagdes sociais de producdo, de
governo e de convivéncia. (RIBEIRO, 2002, p. 93).

Logo, ficou claro no trabalho uma discrepancia entre a educacdo proposta e realidade
diferente, ao observar que a literatura existente sobre educacéo rural é prodiga em mostrar que
a escola oferecida aos agricultores apenas situa-se na zona rural, porque a formacao de seus
professores, a organizacdo de seus prédios, de seus curriculos, de suas atividades, de seus
conteudos, de suas técnicas de aprendizagem, de seu ano letivo, de suas linguagens, é referida
a cultura, ao conhecimento e aos valores urbanos. (Idem).

Portanto, esta discrepancia entre teoria e préatica, dentre outros elementos o qual se
apresentou é um elemento importante para a critica do modelo de escola tradicional no campo,
ao apontar que os valores e a cultura disseminados pela escola estdo voltados para o trabalho
urbano, atuando no sentido de esvaziar a identidade dos filhos dos agricultores, construida nas
vivencias que decorrem da relacdo com a terra, com o trabalho e a cultura ligados a terra.

Para esta autora, a formacdo que se da nos processos de luta pela conquista da terra e de
organizacdo do trabalho cooperativo se estabelece uma relacdo contraditéria com a educacao
escolar, porque, segundo a autora, de um lado, os agricultores dependem dos conhecimentos
basicos de leitura, escrita e calculo para organizar e fazer funcionar as cooperativas e, de outro,
estes conhecimentos basicos sdo insuficientes para o avanco das técnicas de producdo e
organizacéo do trabalho cooperado.

Ao demonstrar como se da esta relagdo contraditoria entre a formacgéo cooperativa,
enquanto luta pela terra e organizacdo do trabalho cooperativo, e a educacdo escolar dos

agricultores familiares, Ribeiro apresenta dois estudos:

Em 1998, época da pesquisa realizada por Claudio Portilho de Jesus, o qual estudou
a Associagdo de Desenvolvimento Comunitéario dos Trabalhadores Rurais de Parana
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da Eva (ASCOPE), uma cooperativa de producéo de polpa de abacaxi e cupuagu, no
municipio de ltacoatiara, no estado do Amazonas. Outra pesquisa realizada também
na regido Norte, que analisa as politicas educacionais para 0s projetos de colonizacao
em Santa Carmen, norte de Mato Grosso, foi realizada por ODIMAR JOAO
PERIPOLLI. Nessa pesquisa 0 autor faz um estudo de caso sobre a Associacdo
Comunitaria Rural Projeto Casulo, organizada nos moldes da ASCOPE, no Amazonas
(RIBEIRO, 2002, P. 101).

Conforme se observa neste estudo, detectaram-se problemas referentes a amplia¢éo da
producdo e a sua comercializacdo no municipio de Manaus. Nesta pesquisa aparece com clareza
a relacdo contraditoria que os agricultores estabelecem com a escola. Segundo a autora
supracitada ndo podiam ter chegado a organizacéo e controle de sua producdo sem um minimo
de escolaridade, que no caso, tratava-se daqueles elementos basicos: ler, escrever, realizar
calculos simples. Apesar disso ou talvez por isso, hdo estavam preocupados com a “velha escola
de madeira”, que oferece até a 42 série do ensino fundamental e ““ de tdo precaria, as criancas
assistem as aulas a sombra de uma grande arvore. Aos jovens e adultos ndo resta outra
alternativa, se ndo parar de estudar”. Em relacdo ao segundo caso estudado, este constata que,
cerca de 10% dos agricultores do projeto séo analfabetos enquanto que os demais frequentaram
até a 22 ou 32 série do ensino fundamental.

Ribeiro (2002), ao analisar os trabalhos citados, expressa que os estudos confirmam a
falta de politicas publicas que associem a escolarizacdo com as a¢des de apoio a permanéncia
na terra. Por sua vez, a contradicdo entre a formacdo cooperativa e a educacdo escolar aparece
com maior nitidez nas pesquisas realizadas com agricultores assentados do MST. Todavia,
segundo a autora, quando se olha a relagcdo que agricultores assentados mantém com a escola,
confirma-se, na opinido desta, que esta relacdo é contraditéria, porque os sujeitos afirma que a
escola é importante, mas, na pratica ndo valorizam esta.

Nessa mesma linha critica a escola do MST, principalmente sobre a relacéo entre teoria
e pratica, Dalmagro (2011) traz os seguintes apontamentos:

Em documentos mais recentes do setor de educacdo (especialmente MST, 1999 e
2001), a escola, como espaco de acesso ao conhecimento acumulado e ao pensamento
cientifico, é tratada de maneira mais fragil. Fala-se da importancia do estudo, dos
livros, do gosto de estudar, o que é importante, mas sem maior aprofundamento.
Observamos a énfase no estudo das questdes relacionadas ao MST como positivo,
mas também como motivo de preocupagdo. O estudo das questdes relativas ao MST

sem duavida é importante, mas absolutamente insuficiente. (DALMAGRO, 2011, p.
54).

Fica evidente uma preocupacao quanto aos rumos da escola do MST, demonstrando

que € preciso ir além das questdes préaticas, vivencias do movimento e ancorar-se na teoria.
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Nessa perspectiva de criticas da questdo pedagdgica do movimento em relacdo a
escola, Caldart (2004) indaga que o MST ndo assumiu a escola como uma de suas tarefas para
construir uma escola revolucionaria modelo, mesmo que, segundo a autora, este até pudesse
ser, no inicio, o proposito de alguns membros de seu setor de educacao, notadamente daqueles
que tinham sua origem no mundo da pedagogia e pretendiam fazer do movimento o espaco de
realizacdo de suas utopias pedagdgicas.

Fica claro que o que de fato o MST vem fazendo, ao incluir a escola em sua propria
organicidade, € produzir um sentido libertador, transformador, talvez mesmo revolucionario,
para aquilo que a escola faz (ou pode vir a fazer), a medida que toma parte de uma dindmica
social que por sua vez esta produzindo esse movimento sociocultural e educativo que projeta
esse novo sentido. Logo, esta observa gque a pedagogia do movimento, na sua visao, ndo cabe
na escola. Mas a escola cabe nela, ndo como um modelo pedagdgico fechado ou um método ou
uma estrutura; e sim com um estilo, um jeito de ser escola, uma postura diante da tarefa de
educar, um processo pedagdgico, um ambiente educativo.

Para Dalmagro (2011) o grande desafio para as escolas do MST ¢é a construcdo de uma
nova unidade tedrico-pratica na escola, para que diferentes contribuicGes educacionais possam

ser somadas e confrontadas, articuladas pelo projeto socialista.

A dificuldade de construcdo de uma nova unidade contetido-forma da escola precisa
ser vista no contexto capitalista, que possui um modelo escolar predeterminado e
oferece uma escola muito ruim a classe trabalhadora. Além do mais, a sociabilidade
socialista que orienta esse debate ndo estd posta, portanto, uma nova sintese da
unidade conteudo-forma da escola ndo pode emergir neste momento. O que hoje
podemaos fazer é questionar, experimentar, acumulando elementos para a constitui¢do
de outra escola, a0 mesmo tempo em que nos utilizamos e transformamos a escola
atual para contribuir para a supressdo da divisdo da sociedade em classes. Refazer
radicalmente o contelddo e forma escolar é refazer o sentido educativo de uma
sociedade; € uma questdo que envolve a mudanca do complexo sistema educativo e,
para além dele, da totalidade social. (DALMAGRO, 2011, p.59).

Esta observacédo expressa logo acima a respeito da escola do MST direciona uma série
de situacdes apontadas principalmente por Ribeiro (2002), ao apontar contradicfes entre a
escola do MST e a realidade nos assentamentos. As quais precisam ser analisadas dentro de
uma abordagem ampliada inserida na l6gica capitalista.

Caldart (2010) reconhece que um dos grandes desafios do MST no campo da educagéo
é transformar sua pedagogia do movimento, ou seja, transformar a intencionalidade formativa
que produziu sua dindmica de luta social e organizacédo coletiva em um projeto de educagéo das

familias e das comunidades dos acampamentos e assentamentos que constituem sua base social,
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buscando transformar a visdo de mundo e 0 modo de vida subordinado a l6gica de reproducédo

do sistema capitalista, que ainda predominam nas préprias areas de reforma agraria.

2.5 AS TEORIAS PEDAGOGICAS DE REFERENCIA PARA A EDUCACAO DO
CAMPO

No que se refere as teorias pedagdgicas ou correntes educacionais que embasam a
proposta do MST e que auxiliam no entendimento do sentido atribuido a escola, Dalmagro
(2011) identifica quatro predominantes: a educacédo popular, a pedagogia socialista, a pedagogia
do MST e a educacdo do campo, todas situadas no campo progressistas ou contra hegemonico.

Para o autor a educacéo popular e a pedagogia socialista estdo na base da formulagédo
educacional do MST e foram as duas perspectivas educacionais que sem ddvida mais
fortemente influenciaram a elaboracdo do projeto educacional do movimento. Enquanto, a
primeira foi a que mais chegava as escolas e orientava o trabalho nelas desenvolvidos, a segunda
auxiliou a pensar um formato de escola diferenciado.

As obras de Paulo Freire contribuiram na formulacéo educacional do movimento, por
ver a educacdo como essencialmente politica, por sua contribuicdo para a educacdo dos
oprimidos, pela perspectiva dialética para a producdo do conhecimento, pela énfase no direito
a palavra, a participacao e ao dialogo.

Ja em relacdo a pedagogia socialista, hd evidencia de aproximacdo com Vvarios
principios da educacdo no MST, especialmente o trabalho e a gestdo democratica. A pedagogia
socialista parece ter sido, segundo a autora, importante no momento de pensar a forma da escola
(trabalho, organizacao estudantil, tempo educativo).

Dalmagro (idem) critica 0 MST ao construir sua proposta educacional utilizando duas
teorias (pedagogia socialista e educagdo popular) as quais possuem diferentes concepgdes e
projeto de mundo, de educacdo e de escola.

A aproximacao entre essas duas concepcdes educativas leva a sua fusdo na construcéo
da proposta educacional do MST. Entretanto, diferencas entre as duas vertentes
educacionais, relacionadas a base tedrica, & concepgdo e projeto de mundo e, portanto,
de educacédo e escola, ndo parecem ter sido devidamente observadas, levando, em
nosso entendimento, a uma oscilacdo, por exemplo, no que se refere ao trabalho da
escola com o conhecimento e a cultura elaboradas. Nesse aspecto identificamos ora
aproximacdes com a pedagogia socialista, ao afirmar-se que o ensino deve ir “do local
ao geral”, da “observacao a ciéncia”, e da relacdo “pratica-teoria-pratica” e ora uma
vinculacdo com a perspectiva da educacdo popular, ao defender questdes como “todo

curriculo centrado na préatica” os “contetidos trazidos em fungéo das necessidades da
préatica. (DALMAGRO, 2011, p.66).
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Em relacdo as observacOes expressas acima, quanto a pedagogia socialista e a
educacao popular, acreditamos que as producdes cientificas ja estdo paulatinamente dando uma
resposta as inimeras inquietacdes, ao passo que identificarem os limites e desafios da educacéo
do campo a partir das inUmeras experiéncias em escolas espalhadas pelo Brasil.

Ao passo que o MST se constitui enquanto movimento social a partir das teorias
socialistas e da educacdo popular, ao longo das décadas a partir da luta de seus sujeitos sem
terra se percebe a necessidade de se construir novos caminhos, a pedagogia do MST é um desses
caminhos, onde estes sujeitos aprendem a partir do seu dia a dia.

A educagdo do campo na nossa concepgao se apresenta como uma nova proposta
pedag6gica, uma nova teoria, ainda em construcdo, mais capaz de provocar o Estado brasileiro
a repensar as pedagogias utilizadas de “cima para baixo” sem um consentimento dos sujeitos
sociais do campo.

Portanto, percebe-se que 0s movimentos sociais, em especial o MST vai ao longo das
décadas se reconfigurando, ao passo que percebe as mudangas socioeconémicas exigem novas
formas de intervencdo. A educacdo do campo vem com essa missdo, ser uma pedagogia para
outros sujeitos, os sujeitos do campo, que ndo se percebem nas pedagogias impostas pelo

Estado, se sentem excluidos, submissos.

2.6 A ATUACAO DO ESTADO BRASILEIRO EM RELACAO A EDUCACAO DO
CAMPO

Ao analisar a educacgao do campo e o0 avanco das politicas a ela destinadas, Munarim
(2009) aponta que o processo que estabelece as construcGes de politicas publicas para a
educagdo do campo traz no “contrapelo” da historia, novas possibilidades. Para o autor, é
perceptivel que o processo que estabelece as politicas publicas para a educacdo do campo,
reflete as relagdes da sociedade capitalista, onde, contraditoriamente, novas possibilidades de
resisténcia sdo objetivadas nas lutas dos movimentos sociais.

Ja é problematica, na visdo de Munarim (idem) a definicdo na legislacdo brasileira da
educacdo do campo, que, na visdo deste, fica quase como subsumida na ideia do “rural”. O
documento de referéncia, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, ja esclarece e afirma que o campo inclui os espagos de florestas, pecuaria, das minas e
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher também os espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e

extrativistas. O campo é mais do que espaco nao urbano, visto que, segundo este, a diversidade
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implica a propria capacidade e criatividade humana em buscar construir as condi¢des de
sobrevivéncia em diferentes territorios.

Dois processos politicos importantes, com motivacdes e resultados diversos, que
afetam a educacéo do campo, se desenvolveram no interior do Estado brasileiro no decorrer dos

anos da passagem do Gltimo milénio:

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pelo Congresso Nacional em 2001,
e as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, pelo
Conselho Nacional de Educacdo, que resultou na Resolugdo CNE/CEB N° 1, de abril
de 2002. (MUNARIM, 2009, p. 58).

Munarim (idem) tece uma série de criticas a respeito do Plano Nacional de Educagéo
(PNE), quanto as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo. Em

relacdo ao PNE, o autor aponta que:

O PNE, conforme é de lei, foi iniciativa do Ministério da Educacéo, que o coordenou,
mantendo-se quase absolutamente fechado as tentativas de influéncias e inclusdo de
propostas por parte do movimento de educacdo do campo que se engendrava. Grosso
modo, o PNE constitui-se numa antipolitica publica de educacdo do campo, seja
porque sdo metas insuficientes, seja porque é o antipoda da qualidade por eles
requeridas. Alids, a despeito do Movimento de Educacdo do Campo, naquele
momento, contando com o apoio explicito da UNESCO (Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) a que, no plano internacional elabora
proposicBes de politicas educacionais as nagBes que a compdem, o PNE reflete
exatamente a visdo urbanocéntrica, aparentemente, preconceituosa e afirmadora das
desigualdades sociais no campo, que sempre embasaram as politicas educacionais
brasileiras. (MUNARIM, 2009, p. 58).

Em relacdo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo,

0 autor considera que:
Da formalizagdo do CNE como espaco do Estado as normatizagdes até a efetivacdo dos direitos
das instancias executivas, ocorre uma razoavel distancia, equivalente entre estar no comando
do poder executivo de um governo minimamente disposto ou contrario a fazer uma outra
concepcédo de educagdo e de sociedade. O MEC, apesar da homologag&o do projeto aprovado
pelo CNE, por parte do Ministro da Educacéo, conforme prevé a lei, fato que ocorreu em 12 de

marco de 2002, para publicagdo e vigéncia, até o final da gestdo do ministro Paulo Renato,
dezembro de 2002, desconheceu as Diretrizes Operacionais. (MUNARIM, 2009, p. 59).

Observa-se assim que apesar de boa parte das reivindicacfes se materializarem em
forma de lei e resolugdes, por outro lado, o Estado ndo colocou em pratica as agfes necessarias
para o cumprimento de tais medidas.

Em relacdo a atuacdo do MEC junto & educagdo do campo no primeiro governo Lula,
0 autor é enfatico ao apontar que o este passou efetivamente a coordenar agdes com vista a

elaboracdo de uma politica nacional de educacdo do campo, em parceria, com cada uma das
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secretarias de estado da educagdo, com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacgdo (UNDIME) local e movimentos e organizagdes do campo.

Entretanto, observa que as evidencias demonstram que a estrutura criada no interior
do MEC para dar conta da agenda de educagdo do campo, se mostra ainda muito fragil dentro
da pesada e historicamente refrataria estrutura desse ministério as inovagdes de cunho
democrético. De toda forma, para o autor, a julgar por programas em vigéncia, bem como por
certas resolucbes produzidas no Conselho Nacional de Educacgdo, é imperioso admitir que
passos importantes tém sido dados por esse ministeério.

O trabalho de Souza (2012) no estado de Goids, especificamente no municipio de
Goiads, com o objetivo de identificar dentre outros elementos, o papel dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia na valorizagdo da identidade territorial
camponesa, a partir da compreensdo do campo e do camponés, demonstra que infelizmente o
Estado continua propondo propostas pedagdgicas que desvalorizam, negam e contribuem para
a desterritorializagdo camponesa.

Tal situacdo é apontada a partir das seguintes observacoes:

Constata-se que a geografia que vem sendo materializada nos documentos oficias de
ensino, nos Parametros Curriculares Nacionais, nos guias de orientaces de ensino
estadual, inclusive nos livros didaticos utilizados nas escolas tem fortalecido as ideias
dicotdbmicas e hierarquica de campo e cidade e de territdrio do grande produtor
capitalista atrelado ao agronegdcio tido como moderno e do territério camponés como
arcaico e atrasado, contribuindo assim, para uma ndo valorizacdo da identidade
territorial camponesa. (SOUZA, 2012, p.100).

A escola é também um espaco em disputa, e os materiais didaticos estdo carregados
de pedagogias, ideologias de classe. A autora colocou em xeque 0s objetivos dos Parametros
Curriculares Nacionais-PCNS, enquanto instrumento que atende 0s anseios dos sujeitos
camponeses.

Em outra analise, Nascimento (2009), buscou desenvolver uma reflexdo acerca do
papel das politicas publicas no intuito de desvendar a formulacdo, implementacao e execugédo
destas em relacdo a educacdo do campo.

Como resultado, a autora aponta que as politicas publicas ndo deixaram de ser
paliativas e compensatorias, o0 que revelou sua enorme fragilidade enquanto processo que se
entendia como contra hegemoénico e emancipatorio. Primeiro: Na formulacdo das politicas
publicas é o Estado quem determina as regras do jogo, logo os interesses devem pautar-se na
racionalidade econdmica do mercado e do capital. Segundo: a educagdo do campo proposta esta

se revelando como mercadoria destinada aos novos consumidores do mercado da educacéo,



75

logo consumidores da moral liberal burguesa, pois as politicas ditas publicas é que ndo passam
de programas paliativos e compensatorios.
Para entender este elemento no campo de pesquisa, no proximo capitulo, faremos uma

discussao sobre a atuacdo do Estado em relacdo a educacao no Assentamento 26 de Marco.
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3. OCUPAR E RESISTIR: DA FAZENDA CABACEIRAS AO ASSENTAMENTO 26
DE MARCO

O Assentamento 26 de Marco é em nossa opinido um reflexo das escolhas politicas do
Brasil ao longo de sua historia, latifandio ao invés de minifandios, interesses pessoais e de
classes, sobre os interesses da nacdo. A questdo agraria é nesta perspectiva os frutos desse
processo secular.

Em cada Estado brasileiro a questdo agraria se manifesta, principalmente nas
ocupagdes e nos acampamentos, nas estradas e nas pracas. Igualmente estd presente nos
latifandios, no agronegocio, nas teses, livros e relatorios, enfim, nas manchetes dos jornais. Esta
mesma questdo derrota os politicos que se comprometem em resolvé-las, vence os religiosos
que acreditam no seu fim, atropela indiferentemente os cientistas que tentam afirmar sua
inexisténcia. (FERNANDES, 2004).

A respeito de uma explicacdo para as origens dos conflitos pela posse da terra no
Brasil, Oliveira (1997, p. 44) é enfatico ao afirmar que:

E no bojo dessa articulagdo entre o processo de expansdo desigual do trabalho
assalariado no campo, e a expansao também desigual, do processo de expropriagdo, e
0 dominante processo historico da concentracdo fundidria, que vamos encontrar
contraditoriamente a origem dos conflitos e da luta pela terra camponesa no Brasil,
com sua marca historica: a violéncia.

Para analisarmos a questdo acima, basta lembrar que no Brasil das Gltimas décadas,
um grande numero de conflitos, em geral sangrentos, tem acontecido no campo. Liderancas
sindicais de trabalhadores, religiosos, advogados entre outros, tem sido cruelmente assassinados
aos arrepios da lei. A justica continua ser a Unica ausente do campo nos dias de hoje.

Para entendermos o campo no Brasil, seus conflitos e a luta pela terra, temos, também,
que compreender que a economia brasileira hoje esta internacionalizada. Além do mais, quando
estudam historicamente a estrutura fundiaria no Brasil, ou seja, a forma de distribuicdo e acesso
a terra, verificamos que desde os primoérdios da colonizacdo essa distribuicdo foi desigual.
Primeiro foram as capitanias hereditarias e seus donatarios, depois foram as sesmarias.

Consequentemente, o autor aponta que, a0 mesmo tempo em que aumenta a
concentragédo das terras nas méos dos latifundiarios, aumenta o numero de camponeses em luta
pela recuperacgdo das terras expropriadas. Nem que para isso eles tenham que continuar seu
devir historico: ter a estrada como caminho. O que vale dizer: a migragdo como necessidade da
sua reproducdo, a luta pela fracdo do territorio distante como alternativa para continuar

campones.
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Por fim, quando essa possibilidade de recuperar a fracéo do territério perdido ndo pode
ser realizada, o camponés encontra novas formas de luta para abrir acesso a terra camponesa
onde ela se tornou capitalista. O MST é um bom exemplo dessa nova realidade.

A regido sudeste do Estado do Para conforme podemos analisar a partir de autores
como Velho (1981), Emmi (1999), Hall (1991), Hébette (2004), dentre outros autores, vem a
décadas tendo uma dindmica territorial regional influenciada pelo capital tanto nacional, quanto
internacional. Esse quadro se atenua na década de 1980, com o Programa Grande Carajés.

Atrelado aos grandes investimentos internos e externos a regido, chegam também
milhares de migrantes, despossuidos de bens materiais, mas com o sonho de ter uma vida digna,
sinbnimo de acesso a terra, na maioria das vezes.

E nessa conjuntura territorial dindmica, de constante movimento de migrante e capital
na regiao, que 0s movimentos sociais também véo aos poucos, se territorializando. O trabalho
de Assis (2007), nos possibilita uma compreensdo desse processo de organizacdo dos
trabalhadores rurais na regido tendo o MST, como movimento coadjuvante a partir dos anos de
1990. A ocupacdo e a resisténcia ao longo de uma década na Fazenda Cabaceira é um reflexo
das opcdes seculares que o pais realizou o latifundio, e uma destas.

O primeiro contato, os trabalhos de campo, conforme descrevemos apontam no sentido
de que a questdo agréria ainda é assunto delicado, 0 medo, a inseguranca, imperam entre 0s

sujeitos sem terra.

3.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA E O TRABALHO DE CAMPO

Acreditamos que se faz necesséario uma breve discussdo sobre os primeiros contatos
que tivemos com 0s sujeitos da pesquisa e um delineamento sobre o trabalho de campo, no
sentido de elucidar essa fase da pesquisa.

O primeiro contato com o Assentamento 26 de Marco aconteceu no ano de 2010, havia
poucos meses que havia assumido o concurso e ingressado como professor de geografia no
SOME. Recordo-me que fui numa tarde de segunda feira, apds ter arrumado uma mala de
roupas me direcionei rumo ao terminal rodoviario do Km 06 em Maraba, |4& embarquei em um
van até a entrada do assentamento, ao chegar me deparei com alguns mototaxistas e me
apresentei como professor, solicitando que me levasse até a Escola Municipal Carlos
Mariguella, distante 06 km em direcéo ao interior do assentamento. Ao chegar a escola, tive um

susto, nunca tinha visto uma escola naquelas condi¢des de abandono, um verdadeiro matagal
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ao redor. Questionando o mototaxista se realmente ele tinha me levado ao endereco correto, ele
sorriu, e me apontou num barracdo, sem portas e janelas, 0 nome da escola, escritos na parede
do barracdo. Confesso que a vontade que tive foi de retornar a 4* URE/Maraba e solicitar uma
nova lotacdo. No entanto, fui muito bem recebido por duas senhoras que, ao saberem que eu
era o professor que iria trabalhar, esbanjaram uma alegria, surpreso eu questionei 0 motivo,
logo responderam que todos os que vinham retornavam imediatamente, ao visualizarem as
condicdes precarias.

Curiosas, logo me questionaram se eu ia desistir, pediram que nao fizesse isso. SO me
restou naquele momento afirmar que ia tentar ficar por uns dias. Recordo que pouco tempo
depois chegou uma senhora, se apresentou como professora e abriu a porta da casa, a qual estava
trancada por um cadeado. Ao adentrar avistei que havia dois quartos e uma dispensa e um
corredor, sem janelas. O quarto dos professores do ensino médio tinha uma cama e um colchéo,
bastante velho. Ao adentrar percebi que havia apenas 03 carteiras, um bebedouro e um freezer
velho, e nenhum outro mével ou eletrodoméstico na casa.

Naquele dia ndo houve aulas do ensino meédio, pois 0s alunos ndo sabiam da minha
chegada. Logo me informaram gue no outro dia todos os alunos estariam 1a para as aulas, e
estas seriam a tarde, e ndo a noite como de costume na maioria das comunidades, visto que ndo
havia seguranga e muito menos condigdes.

No dia seguinte, as 13 horas, me direcionei ao barracdo onde funcionava a escola. Fui
informado de que havia apenas uma sala disponivel para o ensino médio. Ao adentrar la percebi
gue havia um quadro negro bem velho no chdo e poucas carteiras de madeiras, também antigas.
Neste mesmo dia, chegou um professor de quimica para trabalhar conosco. Ao conversamos
sobre como trabalhariamos aquele médulo, decidimos que a turma maior, o primeiro ano, com
cerca de 15 alunos iria ficar na sala e os demais iriam ter aulas em um barraco coberto de telha
de amianto, todo aberto, e com uma mesa grande e um banco. Logo na primeira aula ofertada
ali, para o segundo e terceiro ano percebemos que néo teria como todos ficarem sentados ao
redor da mesa, entdo em conversa decidimos que metade da aula uns ficavam de pé e na outra
metade, estes sentavam-se a mesa. Além do mais havia duas adolescentes de cerca de 14 a 15
anos gue levavam os filhos para a escola. Estes ficavam sobre a mesa. Na Unica sala de aula
que havia tivemos que furar o piso e colocar um pedaco de madeira para fixar o quadro que
estava no chdo. O Unico material didatico que possuiamos foi doado por uma escola em Maraba,
livros subutilizados.

Devido o periodo de chuvas escassas, daquele ano, 0 po¢o que abastecia a escola dava

sinais que iria secar, logo, ficamos sem agua. Proximo a escola e respectivamente a casa dos
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professores havia apenas uma residéncia, as demais estavam a quildmetros de distancia. Logo
passamos entdo a buscar agua nesta residéncia. Como ndo havia cozinha na casa dos
professores, nossas refei¢cdes eram coletivas, junto ao pessoal da escola, merendeiras, faxineiras
e professoras que lecionavam para criancas.

Como trabalhdvamos no periodo da tarde, no tempo livre ficavamos no barracéo ao lado
da escola, assim, entre um papo e outro fomos nos aproximando das pessoas que ali
trabalhavam, sendo duas destas alunos do ensino médio, que nos contavam todo o sofrimento
que viviam desde a época de acampamento.

Quando estavamos com cerca de 15 dias de aulas, recebemos uma equipe da SEDUC/PA
de Belém, que foi visitar a escola. Ao fim da visita nos convidaram e pediram para irmos a
Maraba para providenciar uma nova lotacdo, pois ndo havia condi¢bes de trabalho e nem de
moradia no local.

Posteriormente, anos depois, ndo me recordo quando, fui enviado novamente para
lecionar um modulo de geografia neste mesmo assentamento. No entanto, eu j& possuia um
veiculo, e nele me deslocava todas as tardes rumo ao assentamento. Quanto as condi¢des de
infraestrutura, pouca coisa havia mudado, percebi uma pintura no galp&o e que haviam colocado
portas e janelas. Fiquei 0s 50 dias letivos como de costume. Assim foi a segunda passagem por
este assentamento. Como estava na escola apenas no horario das aulas, tinha pouco contato
com o pessoal, aquelas conversas nos horarios vagos, manha e noite, ndo eram mais possiveis.

Senti que havia certo distanciamento por parte de alguns professores e funcionarios da
escola conosco do ensino modular. Lembro-me, que certo dia solicitei 0 uso de uma TV e DVD
para assistir a um filme com os alunos de uma determinada turma no ensino médio e me
informaram que eu teria de ter agendado com antecedéncia. No entanto, estes eletroeletronicos
estavam 14, sem uso, ninguém utilizava. Portanto, essas foram as duas experiéncias que tive
nesta escola no assentamento 26 de Marco.

Logo, na elaboracdo do plano de trabalho de campo junto ao Programa de Pds-
Graduacdo em Dindmicas Territoriais e Sociedade na Amazonia, pensamos que um més seria
suficiente para sua realizagdo. Levei em conta que ja tinha certo contato com alguns poucos
membros do assentamento, e além do mais, ndo tinha conseguido junto a SEDUC/PA, uma
licenca da funcéo de professor, para dedicar exclusivamente a pesquisa, escolhemos o més das
férias escolares do més de julho de 2014 para o trabalho de campo, visto que devido a fungéo
de professor itinerante que desenvolvo junto ao SOME, ficaria bastante dificil, pois as

comunidades rurais sao muito distantes e as estradas de acesso séo geralmente muito ruins.
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A primeira de muitas idas ao Assentamento 26 de Marco, enquanto pesquisador foi no
inicio de julho de 2014, numa tarde de domingo de sol escaldante. A opg¢&o por esse dia e horario
se deu em funcdo da possibilidade de encontrar em casa 0s sujeitos dos quais precisdvamos nos
aproximarmos para posteriormente convida-los para uma conversa sobre a educacdo no
assentamento.

Assim, convidei um amigo, também professor de geografia para me acompanhar neste
primeiro contato. Lembro-me de que ao bater palmas na porta de uma residéncia as margens da
estrada vicinal no interior do assentamento, fomos surpreendidos com uma senhora com uma
faca nas méos. Nervosa perguntava 0 que nos queriamos ali, assustado, quase ndo consegui
explicar que estava ali em busca de informagéo para um trabalho de mestrado na universidade,
optamos em agradecer e fomos em direcdo a outro lote do assentamento, seguindo pela rodovia
que corta o assentamento ao meio.

Na segunda abordagem, um senhor nos recebeu com mais atencéo, nos apresentamos
e ele nos informou como chegar a casa de algumas das pessoas, escolhidas para as entrevistas
que desta pesquisa.

Nas duas primeiras casas visitadas percebemos que iriamos ter dificuldade, a
desconfianca das pessoas conosco era grande. Entdo decidimos naquela tarde retornar a
Marabé. O professor que foi comigo, logo avisou que ndo iria mais, nem adiantava convida-lo.
Busquei meu orientador da pesquisa e relatei como tinha sido a primeira ida a campo, logo, ele
decidiu que necessitavamos contatar a secretaria do programa de mestrado para que
solicitassemos um oficio para cada pessoa que haviamos definidos para as conversas.

De posse dos oficios retornei ao assentamento. Desta vez, sozinho, fui em busca de
alunos que me conheciam, pois havia trabalhado na escola. Ao encontrar um aluno, o qual ja
estudava na Vila Soror0 o terceiro ano do ensino médio, se disponibilizou a me indicar os lotes
das pessoas que eu buscava.

Fizemos inUmeras visitas, sem sucesso, as casas de varias pessoas, principalmente o0s
representantes das associacdes Aproterra e Asprupam. Quando enfim, me apresentei a estes, de
posse de oficio e de uma carta do Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Relagdes Etnico-
Raciais, Movimentos Sociais e Educacdo - N'UMUBUNTU, do qual sou pesquisador, no
intuito de dar confianca a estas pessoas a respeito do trabalho que pretendia realizar. Solicitei
um contato via celular e tentei agendar outra visita. Passei meses realizando ligacOes e
recebendo inumeras explicacdes para ndo me atenderem.

Entdo recorri novamente a ex-alunos e funcionarios da escola no assentamento para

gue comunicassem que me conheciam. Posteriormente, confirmei e realizei as conversas nas
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residéncias destes sujeitos, sendo duas destas visitas no periodo noturno, Unico horario
disponibilizado. O curioso foi que posteriormente, percebi que alguns destes com quem
conversei eram pais de alunos com os quais havia trabalhado na escola ha anos atrds. Como
estes nunca foram a escola, ndo nos conheciamos.

Portanto, todo o trabalho de campo planejado para um més se estendeu para quase
cinco meses. Aliado a isso, tivemos inimeras dificuldades nas conversas por parte destas
pessoas afirmavam ter medo de falar sobre determinados assuntos e terem o nome divulgado,
principalmente os associados da Asprupam. Na entrevista concedida com um destes, sob a
condicdo de ndo ter o nome divulgado, por medo de represalias, utilizaremos o codinome
Raimundo, para identifica-lo. Nao nos foi permitido usar camera fotogréafica e as conversas s6
foram gravadas depois do nucleo de pesquisa NUMBUNTU redigir um documento, o qual foi
direcionado aos entrevistados, declarando que este ficaria com a funcdo de salvaguarda desse
material.

O medo, a inseguranca, e a tristeza em varios momentos foram os sentimentos de que
mais recordo ter sentido enquanto pesquisador. Indmeras vezes, a raiva, a revolta, as magoas,
as intrigas, os sonhos de uma vida melhor, eram perceptiveis nas conversas com as pessoas

entrevistadas.

3.2 AESCOLA MUNICIPAL CARLOS MARIGUELLA: INSTRUMENTO PROVISQRIO
PARA A CONQUISTA DA TERRA E/OU PERMANENTE PARA EMANCIPACAO E
TRANSFORMACAO SOCIAL?

A escola é para 0 MST, numa conjuntura nacional, um instrumento fundamental para
além do processo de conquista da terra, e conforme observamos nas leituras de Caldart (2004,
2008), D’ Agostini (2011), Dalmagro (2011), Silva (2006). Refiro-me a uma escola diferente,
com pedagogias diferentes, pensada, construida e dirigida pelos sujeitos e para 0s sujeitos sem
terra.

Uma escola que transforma o dia a dia no acampamento e/ou assentamento em
atividade em sala de aula ou o inverso. Onde o sujeito ali, € o ator principal do processo
pedagdgico, conforme observado em Arroyo (2012). Escola para 0 movimento € sindbnimo de
autonomia, liberdade e direito. E nessa conjuntura que neste estudo seguimos a pedagogia do
MST como referéncia para pensarmos a escola do assentamento.

O MST como precursor desta ocupacgédo na Fazenda Cabaceiras, logo impulsionou 0s
sujeitos para a construcdo de uma escola. Neste sentido, a escola deste acampamento surgiu

nesses moldes, conforme podemos observar a parte da fala de Rosangela:
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Quando se faz um acampamento um dos primeiros setores a ser pensado é o setor de
educagdo... com professores voluntarios que ainda hoje a gente tem... tipo o “preto”*3
ele foi professor voluntario hoje ele é vigia da escola faz educacdo do campo entéo
ele foi voluntario... professora Geciana'* veio da 1° de Margo pra contribuir com a
escola também como voluntario... entdo... a Liliane® tava na militincia mas também
ndo deixava de::: por que ja tinha um pouco essa habilidade por magistério e tal e ai...
ndo podia provar o magistério por que tive problema com a documentacdo que depois
14 foi pra...pra um processo com a universidade que a gente fez uma parceria... se
tornou depois fez magistério...outras... outras coisas na area da educagéo e por ultimo
ela fez... pelo movimento ela fez..agronomia... ai também eu vim com essa
participacdo... como educacdo primeiro na area da salde que foi o primeiro setor que
eu participei.[...] e mais na organizacéo do povo e tal... e depois a gente ia pensando
e organizando a escola... veio eu e Raimundo Moura pra... pra organizacdo mais
interna da escola [...] isso em 1999 e 2000 ai agente comecou a fazer a pedagogia da
terra em 2001...e::; sempre com muita organizacdo do movimento...o movimento
sempre teve hoje com menos intensidade por que a escola ja se configurou ja tem 15
anos entdo ja.. mas hoje como frente de educagdo... 0 movimento tem sempre
intervengdo dentro da escola... entdo nos momentos assim de mais ataque politico
dentro da escola...o movimento sempre teve muito presente ajudando a... a dar
caminhos pra escola [...] (Rosangela Alves, entrevista concedida em 21/10/2014).

Observa-se que o0 processo de construcdo da Escola Carlos Mariguella no
acampamento da Fazenda Cabaceiras comegou a partir de uma acao voluntaria de sujeitos que
por terem, na época 0 ensino médio, algo raro entre 0s demais no acampamento,
comprometeram-se em tornarem-se professores, aliados aqueles que ja tinham experiéncia
pedagbgica.

Dessa maneira, em um barracdo improvisado, funcionando inicialmente com o
multisseriado'®, a escola se materializa no acampamento. Sobre a infraestrutura da escola na
época de acampamento, foi constatado que a primeira escola, era um barracdo coberto de palha,
n&o tinha paredes e os bancos eram feitos de pau a pique.

A referéncia a primeira escola, neste caso, é escola da época de acampamento,
considerada a primeira, j& a segunda é a escola atual, a do assentamento. Em relacdo a
infraestrutura, conclui-se que era precéria totalmente inadequada para propiciar condi¢oes de
aprendizagens a criangas, jovens e adultos. Em 2000, a Escola foi reconhecida e regularizada
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Maraba, ainda no governo do prefeito Geraldo

Veloso.

13 Atualmente é vigilante na Escola Municipal Carlos Mariguella, é aluno do curso de licenciatura em educacéo
do campo da UNIFESSPA, em Marabé. E assentado e participa da escola desde a época de acampamento.

14 N&o buscamos informacdes a respeito desta professora.

15 Atualmente é professora na Escola Carlos Mariguella, é aluna do curso de licenciatura em educagdo do campo
da UNIFESSPA em Maraba. E assentada.

16 As classes multisseriadas ocorrem em regiGes notadamente rurais onde ha escassez de professores, recursos
financeiros e auséncia do Estado. Os alunos em idade e séries diferentes sdo atendidos por um unico professor em
um mesmo espago fisico.
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No entanto, compreendemos que apesar da precariedade, a escola € um elemento de
resisténcia para 0 movimento ter acesso a terra, além do mais, numa conjuntura nacional, o
MST propde que somente com uma escola do, e para o sem terra, 0 sonho da autonomia,
liberdade e direitos poderéo ser alcancados. A educacdo é para 0 MST um dos instrumentos de
conquista da terra.

Para termos uma nogéo de como era o funcionamento da escola, observamos a fala

abaixo:

[...] A escola funcionou nos primeiros dois anos ainda huma negociacdo que a gente
fez para que a documentacdo — para que as criangas nao perdesse 0 ano — saissem pela
escola aqui do assentamento 1° de Marco. E no segundo ano de acampamento, 0
municipio reconheceu a escola, registrou a escola. E uma das primeiras escolas dos
acampamentos nossos que ndo é anexa, que ndo é vinculada a nenhuma outra escola.
Ela foi registrada ainda no processo de acampamento. A primeira escola registrada
onde a terra ndo esta legalizada. [...] significa que o municipio passa a ter mais
responsabilidades com esses estudantes. Tem que manter educadores, pessoal de
servente, manter vigia. [...] e todo material da secretaria, para parte de registro de
matricula, de boletim, essas coisas todas tem que ser mantidas pelo municipio. E a
escola tem um nome um registro, e ela mesma pode emitir a documentagdo dos
préprios estudantes. [...] a escola acaba tendo essa centralidade na comunidade no
ponto de vista da resisténcia também. Cumpre um papel importante. (Gizelda,
coordenadora do MST, apud BARROS, 2011, p. 170).

A fala da coordenadora e integrante da coordenacdo estadual do MST no Para, Giselda
Coelho, ao tratar da escola apontou que um dos fatos que mais contribuiu para a consolidagao
da luta pela terra na Fazenda Cabaceira foi o reconhecimento oficial do governo municipal da
escola montada no acampamento.

Durante a fase de acampamento, a escola parece sofrer poucas interferéncias externas,
conservando assim sua esséncia e tendo como base todo um quadro de pessoas ligadas ou
préximas do MST.

O caso da educacao no Assentamento 26 de Marco assemelha ao estudo realizado por
Cericato (2008), nos Assentamentos Ireno Alves dos Santos e Marcos Freire em Rio Bonito do
Iguacu, regido Centro-Oeste do Parana. A autora fez um recorte espacial a sua estrutura
organizacional e como esta se desmembra numa estrutura pedagogica de educagdo escolar.
Neste sentido, estudou as contradicBes da materializacdo dos principios organizacionais e
pedagdgicos do MST numa escola publica estadual que traz seu projeto politico e pedagdgico
embasado na perspectiva educacional do movimento e que tem uma vinculagéo historica com
este.

Sobre os primeiros anos da escola a autora aponta que:
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A pesquisa mostrou que quando escola estava no acampamento, efetivavam-se os
principios organizacionais gerais do MST permitindo também a materializacdo dos
principios pedagdgicos [...] 0 que também se materializava na proposta educativa do
MST na escola do acampamento era a relevancia que assumia o planejamento [...]
percebemos uma relacdo com a abordagem da pedagogia libertadora [...] quando a
escola estava em acampamento a pesquisa mostrou que se considerava o principio do
trabalho como educativo [...] o principio organizacional do MST da organizacao
coletiva e da gestdo democratica aparece em todos 0s momentos da dindmica da escola
quando em acampamento. Havia um coletivo de professores bastante atuante e todo o
trabalho era feito de forma conjunta: comunidade acampada, direcéo, educadores,
alunos e dirigentes do MST [...] outro ponto fundamental da materializacdo da
proposta educativa baseada nos principios do MST é quanto a relagdo teoria e pratica,
através das quais se tentava relacionar os conceitos tedricos ao cotidiano dos alunos
[...] (CERICATO, p. 154. 2008)

Conforme podemos observar o caso da escola no estado do Para apresenta um quadro
bastante parecido com a Escola Carlos Mariguella. Ambas na época de acampamento nao
recebiam influéncias externas a ponto de “desmantelar” 0 planejamento do MST para com a
escola. Situacdo que vai se inverter posteriormente em ambas as escolas quando se oficializam
perante o Estado.

Em relacdo a Escola Carlos Mariguella, esta mudou de endereco, em funcéao da criacédo
do Assentamento 26 de Marco. O local escolhido foi um galpéo da antiga fazenda. Em funcgéo
do mesmo ser pequeno, utilizam-se também 02 casas de madeira cobertas com telhas de
amianto, localizadas proximas ao galpdo, acredita-se que eram casas de vaqueiros da antiga
fazenda. A prética de atividades fisicas é realizada em um curral, cerca de 300 metros da escola.

A Escola Municipal Carlos Mariguella ndo possui biblioteca, laboratérios, quadra de
esporte, acesso a internet, agua tratada, dentre outros.

Esse quadro de precariedade da escola no assentamento € um reflexo das escolas
localizadas no campo no Brasil, logicamente, ha bons exemplos, no entanto, os fracassos séo

em maior ndmero.
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Figura 3: Escola Municipal Carlos Mariguella. Figura 4: Escola Municipal Carlos Mariguella.
Fonte: Barros (2011) Fonte: Santos (2014)

A respeito das condicdes de funcionamento das escolas rurais, o INEP (2007) publicou
um panorama destas escolas, como resultado aponta que, as escolas rurais apresentam
caracteristicas fisicas e dispdem de infraestrutura bastante distinta daquelas observadas nas
escolas urbanas. Em termos dos recursos disponiveis, a situacdo das escolas da area rural ainda
¢ bastante precéaria. Servicos e insumos basicos presentes na maioria das escolas urbanas sdo
£sCcassos ou inexistentes nas escolas rurais. Por exemplo, enquanto 75,9% dos estabelecimentos
urbanos estdo equipados com microcomputadores, apenas 4,2% dos estabelecimentos rurais de
ensino contam com este recurso. Equipamentos como biblioteca, laboratério e quadras de
esporte ndao fazem parte da realidade das escolas rurais.

A precariedade na infraestrutura, no caso da inexisténcia de energia elétrica, afeta
aproximadamente 766 mil alunos do ensino fundamental no Brasil. A impossibilidade de ter
acesso a uma biblioteca contribui de forma negativa para o aprendizado de cerca de 4,8 milhdes.
As tecnologias educacionais ndo chegaram a expressiva maioria das escolas da area rural,
privando os alunos de oportunidades de aprendizagem mediante o uso de televisdo, video e
Internet. Esse é o panorama das escolas no campo no pais.

Em relacdo a organizacdo pedagdgica da Escola Carlos Mariguella, especificamente

sobre o projeto politico pedagogico seguido pela escola, observa-se que:

Possui, na época do Raimundo'’ no inicio a gente comecgou, 2001 até 2005 agente foi
trabalhando o projeto politico pedagogico da escola voltado mesmo pra educacédo do

17 Raimundo Moura, integrante do MST, ex-diretor da Escola Municipal Carlos Mariguella.
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campo estudando Pistrak?®, estudando Macarenko®, Paulo Freire?® que é a base... base
pedagdgica... base politica...do projeto s6 que ele acabou... agente acabou perdendo
0:....a parte escrita dele... perdemos parte... ai temos dificuldade depois inda hoje a
gente ta nessa coisa a ideia que esse ano a gente desse uma fechada nele... agora ele
ta em construcdo de novo nos achamos parte e agente continua nessa... muita coisa
tem feito na parte dos projetos que a gente tem na escola... tenta ir seguindo algumas
linhas que a gente veio pensando no projeto durante todo esse tempo...levando...
botando em pratica mesmo nessa parte que esta em construcdo dele. (Rosangela
Alves, entrevista concedida em 21/10/2014).

Observa-se uma dificuldade na implementacdo do projeto da escola, parece haver
situacdes de conflitos do assentamento que se adentram a escola, deixando a mesma, a nosso
ver sem sentido, sem rumo.

A respeito das situacbes de conflitos, que sdo tanto externos como internos a escola,

um entrevistado apresenta que:

Nossa maior dificuldade é essa parte da comunidade que ndo compreende e a outra
também é com a formag&o dos educadores... a gente tem muita dificuldade de dizer
de tu fazer uma semana de atividades com os alunos e mobilizar os meninos e eles
ndo tem muita dificuldade de fazer isso e eles ate gostam de sair das 4 paredes as
quatro horas ali... fechada... mas a maior dificuldade mesmo é de compreensdo dos
educadores e de disponibilidade dele se dispor a fazer... as vezes até compreende
mas... mas € mais dificil tu... tu trabalhar a educagdo do campo pra uma coisa que
ela... ela uma coisa de um planejamento fechado sentado e ndo sei o que... é da
mobilizacdo constante... entdo é dificil... trabalhar com os educadores isso...
(Rosangela Alves, entrevista concedida em 21/10/2014).

Evidencia-se, conforme-se citado acima que havia uma dificuldade, a nosso ver, na
escola, tanto em promover um dialogo interno, entre professores, alunos, coordenadores quanto

externo, com a comunidade do assentamento.

18 Moisey Pistrak, demonstrou em seu trabalho pedagdgico que a questdo principal, no que diz respeito a educagéo,
ndo esta no método educativo, ou na escolha dos conteldos a serem transmitidos aos alunos; mas que a questdo
principal reside na clara definicdo dos fins a que se pretende chegar por meio da educacdo. Defendia a ideia de
gue cada educador deva ser um militante social, condi¢do sem a qual seria impossivel criar uma escola eficiente
para atendimento aos interesses da revolugdo e do homem novo. Ver mais In: Boleiz junior, F. Pedagogia Social
e Educagdo do Trabalho. Dissertacdo. Programa de pds-graduacdo em educagdo. USP. S&o Paulo. 2008.

19 para ele o principio segundo o qual a educacéo deve se organizar em torno do interesse da crianca ndo é mais
que um grande equivoco. O mais importante sempre é o interesse da coletividade, e ndo do individuo. Ver mais
In: Boleiz janior, F.Pedagogia Social e Educacdo do Trabalho. Dissertacdo. Programa de pés-graduacdo em
educacdo. USP. Sdo Paulo. 2008.

20 paulo Freire delineou uma Pedagogia da Libertac&o, intimamente relacionada com a visdo marxista do Terceiro
Mundo e das consideradas classes oprimidas na tentativa de elucidéa-las e conscientiza-las politicamente. As suas
maiores contribuigdes foram no campo da educagdo popular para a alfabetizacéo e a conscientizacdo politica de
jovens e adultos operérios, chegando a influenciar em movimentos como os das Comunidades Eclesiais de Base
(CEB). No entanto, a obra de Paulo Freire ndo se limita a esses campos, tendo eventualmente alcance mais amplo,
pelo menos para a tradi¢do de educagdo marxista, que incorpora o conceito basico de que ndo existe educagao
neutra. Segundo a viséo de Freire, todo ato de educagdo € um ato politico.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Marxista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Terceiro_Mundo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Terceiro_Mundo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Comunidades_Eclesiais_de_Base
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Talvez essas dificuldades apresentadas acima sejam resultado da questdo colocada
logo abaixo pelo mesmo entrevistado.
Na época a gente acompanhava a escola [...] a gente discordava porque na época 0s
pais ndo tinha vdis ativa no colégio [...] a gente via as irregularidades, os erros, o que
a gente podia melhorar, a gente discutia em reunido, dava logo uma opinido. Quando
a gente saia da reunido tudo era desfeito porque quem comandava a reunido era 0s
militantes do movimento entdo 1a s6 era decidido o que eles queriam. Nois discordava
por essa forma que nois ndo tinha voz ativa no colégio ndis era chamado 14 sd pra
ajudar a fazer faxina, limpar ao redor da escola que era um matagal, que era o pasto
onde tinha capim. Entdo nois sé tava servindo pra isso la na escola. Na hora de n6s

ajudar a tomar decisdo, num podia. Ai nois discordava por essa parte. (Raimundo??,
entrevista concedida em 20/08/2014).

Esta situacdo descrita indica ndo haver por parte da escola, e consequentemente do
MST, quando gerenciava esta, uma situacdo de democracia e participacdo, voz ativa de todos
s0O sujeitos do assentamento sobre a escola. Talvez, ndo houve um distanciamento, visto que, a
nosso ver, a comunidade parece nunca ter se aproximado da escola.

Além das questdes discutidas acima, observamos conflitos internos na escola,

conforme se observa através da fala de um dos entrevistados:

[...] O problema é que ela trouxe de baixo das asas as duas filhas uma inclusive nunca tinha
pisado em uma sala de aula [ha e complicou] ai ela protegia as meninas a gente ndo podia avaliar
ndo podia dizer nada entendeu eu ndo trabalhava ela fazia tudo [...] (Rosangela Alves, entrevista
concedida em 21/10/2014).
A fala expressa a questdo da indicacdo de diretores pelo poder pablico municipal para
a escola, muitas vezes, isso causou inimeros transtornos, principalmente desentendimentos,
conflitos e atrapalha bastante no planejamento.
Ainda a esse respeito, ficam evidente as perseguicdes politicas a funcionarios, como

se expressa a fala abaixo:

Eu fiquei foi 2006...2007...2008... 2009... 2010 eu fiquei na direcdo da escola... ai eu sai da
escola por uma combinagdo da gente... foi pra Maraba... por que a gente tava tendo muito
problema politico... dentro da escola...por uma... intervengdo do governo municipal na
época...Maurino governo de persegui¢do mesmo... (Rosangela Alves, entrevista concedida em
21/10/2014).

Observa-se que a partir do momento em que a escola passa a ser institucionalizada
pelo Estado, com indicacdo de diretores e professores concursados que ndo possuem nenhuma
ligagdo com o MST e especificamente com a sua causa, traz como consequéncia uma série de

problematicas.

21 Nome ficticio, associado da Asprupam, condi¢3o estabelecida para a realizac3o da entrevista.
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Cericato (2008) aponta os mesmo problemas no seu estudo, ao indicar que quando a
escola passa a ser institucionalizada pelo Estado, no ano 2000, h4& uma diminuicdo da
materializacdo dos principios organizacionais gerais do MST e também dos pedagogicos.

Conforme observamos abaixo:

O assentamento estava sendo estruturado e da mesma forma como na comunidade
assentada, em que ocorreu um retrocesso daquela organizacdo observada no
acampamento. Processo semelhante acontece na escola. Além da vinculagdo ao
Estado, a escola é transferida para a comunidade Centro Novo em 2003, numa
estrutura construida pelo Estado. Assim aos poucos os professores deixam de ser
indicados pelo Movimento, os pais devido a distancia entre os lotes e a escola,
participam menos das reunifes e processos decisorios e a proposta pedagodgica
elaborada e efetivada em conjunto, entre as trés escolas estaduais existentes, passa a
ser independente a cada escola. (CERICATO, 2008, p. 158).

Essa institucionalizagcdo fez com que o grupo vinculado ao setor de educagédo do
Movimento deixasse o trabalho no Assentamento 26 de Marco. Com a saida dos dirigentes do
MST, a partir de 2000, o trabalho politico pedagdgico, que vinha sendo implementado, é
desestruturado.

Referentes as dificuldades apontadas que dificultaram a continuidade da implantagéo
da proposta educacional do MST no Assentamento 26 de marco e, assim a materializacdo dos

principios organizacionais e pedagdgicos no inicio da escola no assentamento, temos:

A falta de identidade e a rotatividade dos docentes [...] a falta de identidade refere-se
também aos alunos que, no decorrer dos onze anos da constituicdo da escola, foram
vindo para o assentamento através da troca e compra de lotes, ndo demonstrando,
portanto, identidade com o movimento, ou seja ndo fizeram parte da coletividade, da
organizagdo estruturada pelo MST durante o periodo de acampamento e, também, ndo
presenciaram o processo de estruturacdo da escola [...] .(CERICATO, 2008, p.165).

Segundo a autora supracitada a presenca, do MST, no processo educativo do
assentamento € esporadica.
Ao fazer um paradoxo entre as épocas de acampamento e assentamento, estudado pela

autora acima, tendo como foco a escola, aponta a seguinte observacao:

Ao descrevermos o histérico da Escola Estadual Iraci Salete Strozak, percebemos que,
quando se encontrava no acampamento 0s principios organizacionais e pedagégicos
do MST eram efetivados, mas, devido as necessidades de infraestrutura e profissionais
que atendessem os educandos no ensino médio, ela tornou-se estadual, e, a partir desse
vinculo, a estrutura organizacional e, muito da proposta pedagégica baseada na
concepcao educacional do MST, vdo sendo minimizados. A pesquisa mostrou que
isso foi resultado da rotatividade dos professores que, a partir de entdo, ndo se trata de
uma indicacdo feita pelo Movimento, mas contratados do Estado, e por isso, a
resisténcia & proposta e ao trabalho coletivo que é central para o Movimento [...] a
pesquisa confirmou ainda quanto as implicacGes referentes a ndo materializacéo da
proposta do MST e a auséncia de um coletivo de educacdo do MST estruturado no
assentamento. (CERICATO, 2008, p.203).
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Ficou evidente conforme descreveu a autora que A Escola Iraci Salete no Estado do
Parana foi ao longo do tempo se “desconfigurando” saindo de uma escola dos sem terra e para
0s sem terra, uma escola do campo, para uma escola, simplesmente no campo, com vinculos
ténues com esses sujeitos que foram e sdo a razdo de sua existéncia.

A Escola Municipal Carlos Mariguella apresenta uma conjuntura muito parecida ao
caso da escola do Parand, logicamente, apesar de ficarem em regides diferentes no pais, a
questdo agraria na sua conjuntura da luta pela terra e pela educacéo, de norte a sul, leste a oeste,
sdo marcados pelos mesmos sinais de exclusao de direitos, sonhos, liberdade, autonomia.

Todas as questdes apresentadas acima a respeito de ambas as escolas, se materializam
em problemas atuais, gerando um ambiente carente de infraestrutura e com problemas
recorrentes de disputas e conflitos internos e externos.

Neste sentido, tem-se a transferéncia de alunos para a Escola Municipal Irma Adelaide
Molinari, na Vila Sorord, atualmente cerca de 50 estudantes que moram no assentamento
preferiram mudar de escola. Acredito que sao reflexos dessas disputas. A pesquisa indicou que
o0s elementos que pesaram sobre a escolha foram: as péssimas condicdes de infraestrutura da
Escola do assentamento, a sua localizacdo, considerada ruim, distante para muitos estudantes,
pois estd a mais de 07 quilémetros em direcéo ao interior do assentamento, numa borda deste.
(mapa 03)

Sobre esse continuo “esvaziamento da escola” observa-se a seguinte situacdo por um

dos entrevistados:

A gente tinha uma proposta de quando fosse construir uma escola, construisse num
lugar mais acessivel, ficou ate discutido que a gente ia construir a escola antes do rio,
que ficava na vicinal que vai para o PA Escada Alta, isso ficou acordado em reunido
com todos os assentados. Algum tempo depois a gente ficou sabendo que comegaram
a construir a escola no mesmo lado onde era o barracéo da fazenda onde a outra escola
atuava, e ai a gente teve a preocupacéo de tirar as criangas da escola. Num foi coisa
assim da associagdo foi uma determinagéo dos pais, eles foram tirando as criangas de
pouco. (Raimundo, entrevista concedida em 20/08/2014).

Observa-se que os conflitos nas tomadas de decisdo, mais uma vez contribuiram para
que a escola se isolasse no assentamento. Esse fato da escolha do local da construcéo do prédio
da escola, parece ser o estopim para compreendermos o porque de muitos alunos que moram
no assentamento, se deslocarem para estudarem la na vila Sorord. Para se ter uma idéia de

proximidade, as escolas ficam cerca de 8 km uma da outra.
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A respeito das relagdes das associacbes com a Escola Municipal Carlos Mariguella,
observou-se o0 seguinte contexto. Logo apos a constituicdo da associagdo Asprupam, esta tentou

exercer influencias sobre a escola conforme se observa abaixo a entrevista:

[...] No comeco ele queria se envolver nos cheguemo e cortamo logo, em cima da
bucha... ele ndo teve muita vantagem em cima de nds da associagdo ndo [...]
(\VValdemar pereira, entrevista concedida em -05/09/2014).

A fala acima descreve o interesse da associa¢do Asprupam em se aproximar da Escola
Municipal Carlos Mariguella e se envolver nas tomadas de decisGes sobre a mesma, e a reacdo

da associacdo Aproterra.

[...] E a outra a gente s6 teve problema com eles, € um povo que rachou s&o [...]
interesseiros mesmo... racharam o assentamento ...quem faziam parte da outra
associacdo eles tiraram seus filhos da escola ...racharam o assentamento e que a
intencdo era fechar nossa escola [...]Jtentaram por isso ndo conseguiram ... tentaram
fazer essa coisa de  denegrir a imagem das pessoas que estavam ha
escola...politicamente dentro da prépria SEMED... e ai como eles viram que ndo tinha
condicdo de fazer isso foram buscando as pessoas pra associacdo deles... eles
acabaram recuando retirando seus filhos e se afastando. (Rosangela Alves, entrevista
concedida em 21/10/2014).

Conforme podemos notar, a associacdo Asprupam ndo conseguiu ter éxito na sua
tentativa de se aproximar da escola.

No entanto, a Aproterra, desde a sua fundacéo parece ter boas relagdes com a escola,
visto que boa parte do seu quadro também é membro desta associacdo. A respeito da sua relacéo

com a escola, assim observar um entrevistado:

A Aproterra a associa¢do do assentamento como um todo no geral ... entdo essa tem
um vinculo com um todo do assentamento, os assentados, dos educandos ... da escola
também ... tem algum problema, precisar reunir todos fazem parte da coordenagao do
assentamento, entdo é quem ajuda a dirigir o assentamento, a levar o assentamento a
diante. (Rosangela Alves, entrevista concedida em 21/10/2014).

A associacdo Aproterra, € apresentada nesta fala, como uma parceira da escola, no
entanto, parece ndo haver por parte desta associacdo, planos e ac¢des voltados a questdo da
educacdo no assentamento. Basta observar as reivindicacOes e planos desta associacdo no

assentamento, conforme este entrevistado.

As reivindicaces é para o bem social da comunidade...o fomento...e a moradia até j&
recebero...é a moradia, essas reivindicagdes ja fomos atendidos pelo governo mais
ainda falta uma parte das pessoas poder adquirir esse bem entdo...reivindicacdes de
estrada, de ponte, o assentamento t4 quase todo comtemplado com essas
reivindicagBes ai que foi feita nus tempos atras ai nos temo terminado de realizar e
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agora ja tem mais uma nova que vamo terminar de comtemplar com 60 metros de
ponte que ta faltando ser feito e...recuperacdo de estrada...isso ja ta tudo se realizando
agora nesse periodo do més de setembro...pra frente nos vamos realizar aqui dentro
do assentamento ...e também a abertura de estrada onde vai incluir a estrada da ...
laticinio que é indlstria que nos tamo batalhando pra que venha pra dentro do
assentamento para da sustentabilidade as pessoas do assentamento [...](Reginaldo
Félix, entrevista concedida em 15/09/2014).

Conforme se observa, a associacdo deixa claro uma perspectiva de infraestrutura,
preocupacdo com créditos e fomentos como sendo os primordiais, ndo fica explicito a
preocupacdo com a educacgao no assentamento.

Essa mesma situagdo onde a educacéo fica em segundo plano, também se configura na
atuacdo do INCRA, basta que para isso, observemos o plano de desenvolvimento do
Assentamento 26 de Marco??, elaborado pela Empresa de Assisténcia Técnica e extensdo rural
do Estado do Para (EMATER), no ano de 2013. Observamos que este apresenta o diagndstico
sociocultural, descrevendo a situacdo sociocultural: populacdo, origem das familias,
escolaridade, idade, situacdo familiar, aspectos da cultura do campo como festividades,
organizacdo do trabalho e modo de vida, sistemas de producdo, formas de uso da terra,
capacidade de producao e comercializacdo, formas organizativas em pratica no Assentamento.

O diagndstico aborda também a questdo ambiental, cobertura floristica, fauna, recursos
hidricos, forma de uso dos recursos naturais, além da infraestrutura social e econdmica
existente: estradas, escolas, constru¢cdes como habitacao e eletrificacdo.

Portanto, a questdo da educacdo, da escola, tanto nos planos do INCRA, quanto dos

assentados, em nossa opinido, ficaram em um plano inferior.

A respeito da educagdo no assentamento o plano retrata que:

Dentre as politicas sociais, a educacao € uma das mais importantes, e que as familias
sempre esperam que seja suficiente para atender os filhos nos diversos niveis. No
entanto temos visto que a politica de educacéo esta longe de atender as expectativas
das familias. Os problemas sdo muitos, desde a falta de professores, de sala suficiente,
de carteiras, de merenda de material didatico, transporte escolar, enfim, a educacéo
disponibilizada para os povos do campo pelas prefeituras e pelo Estado tem sido
insuficiente e ineficiente. Sem divida podemaos dizer que existem algumas conquistas,
a partir do debate e acGes relativas a educagdo do campo, porém esta se v& em
constantes ameagas, num quadro de instabilidade. (EMATER, 2013).

O Plano de desenvolvimento do Assentamento 26 de Marco se apresenta contraditorio
em relacdo a importancia da educacédo, enquanto instrumento para alcangar o desenvolvimento,

tal fato se caracteriza pelo motivo de ndo haver programas tematicos € nem medidas para

22 A elaboragdo do PDA deve estar de acordo com a Resolugdo CONAMA n°. 387 de 27 de dezembro de 2006 e
Norma de Execuc¢do/INCRA SR- 27/n°.71 de 12 de maio de 2008.
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superar a diagnose registrada. H& um direcionamento deste plano no sentido de contemplar
apenas ac0es ambientais e econdmicas, ficando a educacdo apenas como um elemento

coadjuvante nesta politica publica.

Quadro 1: QUANTITATIVO DE ALUNOS POR SERIE NO ANO DE 214 DA ESCOLA MUNICIPAL CARLOS

MARIGUELA.

Série/Ano Quantidade de alunos matriculados Série/Ano Quantidade de alunos matriculados
1 16 10 12
2 17 20 06
3 22 3° 10
2 13
5o 15
6 12
20 12
go 17
90 13

Fonte SEMED/Maraba (2014).

O produto final de todas as questdes problematicas apresentadas neste trabalho,
refletem nas avaliacOes a respeito da qualidade do ensino ofertado pela escola, basta observar

os indicadores do IDEB.

Quadro 2: IDEB DO MUNICIPIO DE MARABA

- Ideb Observado Metas Projetadas

Municipio 2005 2007 2009 2011 2013 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

MARABA 27 33 40 44 43 7,9 31 35 38 41 44 47 50
Fonte: INEP (2014)

Nos anos iniciais do ensino fundamental, para notar o quanto a situacdo é

problematica. Enquanto o indice nacional no ano de 2011 das escolas municipais era de 4,7 e 0
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indice do municipio de Maraba era de 4,3 espantosamente a Escola Municipal Carlos
Mariguella?® apresentou um indicador de 2,6.

Quadro 3: IDEB DA ESCOLA MUNICIPAL CARLOS MARIGUELLA 4352 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.

_ Ideb Observado Metas Projetadas

Escola 2005 2007 @ 2009 & 2011 2013 2007 @ 2009 2011 2013 2015 2017 @ 2019 2021

EMEF
CARLOS 2.0 2.6 29 3.1 3.4 3.7 4.0 4.3
MARIGHELLA

Fonte: INEP (2014)

Considerando todas as escolas municipais de Maraba, observamos que esta escola
analisada ocupa o Ultimo lugar nos indicadores do IDEB. Acreditamos também que estd, seja
talvez, a pior infraestrutura escolar municipal.

Devido o ensino médio ser modular, com cerca de 50 dias letivos para cursarem cada
disciplina, ndo disporem de material didatico, a ndo ser quando o professor peregrina nas
escolas estaduais em Marabd, atras de doacGes de livros, na maioria das vezes subutilizados.
Ou geralmente os professores, a maioria, trabalham com apostilas, limitando bastante os
conteudos exigidos para cada série.

Juntadas essas situacdes a outras mais, nao € de se esperar um aluno com habilidades

e competéncias necessarias para um estudante de ensino médio.

3.3 O ENSINO MEDIO MODULAR NO ASSENTAMENTO 26 DE MARCO

Por mais de onze anos, 0s sujeitos do acampamento, posteriormente, assentamento 26
de Margo, que cursavam o ensino médio precisavam se deslocar para Maraba, em um énibus
da Secretaria Municipal de Educacdo para frequentarem a escola. No entanto, desde a época de
inicio do acampamento foram realizados inimeros pedidos junto a 4% Unidade Regional de
Ensino de Maraba para a implantagéo do ensino médio no acampamento atraves do Sistema
Modular, ou SOME. Pedidos estes, indeferidos sob a justificativa de ndo haver condig¢des para
a implantacéo.

A respeito dos pedidos de implantagdo do SOME no acampamento a coordenadora do

programa SOME, 4URE Maraba, observa que:
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A gente recebe muitas solicitagdes... mas inclusive eu fiz uma vistoria no ano de 2006
quando eles ainda estavam na beira da rodovia num outro local em um assentamento
provisorio pra verificar a estrutura que eles teriam e infelizmente naquele momento
de analise de local de vistoria no espago em que eles iam ocupar que na época era um
barracdo o processo foi indeferido... ndo foi dado um parecer favoravel nesse primeiro
momento [...Jmandaram duas solicitacfes... e como as condi¢des eram as mesmas...
todos os dois eram parecer desfavoravel devido as condi¢des que...basicas que ndo
existiam na comunidade [...] (Rosinete Landim, entrevista concedida em 06/10/2014).

Fica explicito que a justificativa dada pela 42 URE/SEDUC, em Marabé para indeferir
os pedidos de implantacdo do ensino médio através do SOME, tinha como base explicativa,
sempre as precarias condi¢des de funcionamento da Escola Municipal Carlos Mariguella.

No entanto, no ano letivo de 2008, a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) deu
parecer favoravel®* para que o SOME fosse implantado no Assentamento 26 de Marco. Fato
interessante é que as condi¢des de infraestrutura da Escola Carlos Mariguella eram melhores,
em relacdo a escola do acampamento, no entanto, ainda consideradas precarias, motivo das
varias reprovacdes feitas pela 42 URE/SEDUC, para a implantacdo do SOME.

Supbem-se que o programa s6 foi implantado no assentamento devido a conjuntura
politica ser favoravel, na época, o governo do Estado era do Partido dos Trabalhadores, e a
vistoria para a realizacdo do diagnostico da escola ndo foi realizado, no entanto, foi emitido um
parecer favoravel e uma portaria de implantacdo emitida pela SEDUC foi publicada no diario
oficial do estado do Para.

A respeito das normas para a implantacdo do SOME na época, o gestor do programa
explicou que:

As normas para implantacdo do SOME em determinada localidade é primeiro ter
demanda ou seja & ter um numero de aluno que corresponda primeiro a uma turma e
ter essa demanda entéo essa é basicamente uma das normas outra norma é ter uma
escola do municipio ::: por que o Estado ndo tem escola na zona rural...a escola do
municipio ter espaco e condic¢Ges para disponibilizar funcionamento era outra é::: ter
parceria do municipio ::: a secretaria de educacdo e a SEDUC né porque ai o
municipio tem que ceder as salas de aula e o alojamento pros professores o Estado na
verdade entra s6 com a contratacdo dos servidores € ai nessa implantagdo agente faz
uma analise chamada de diagnose onde se verifica se tem demanda::: se a escola tem
disponibilidade de atender as turmas do SOME ... no caso se tem salas disponiveis
pra atender o SOME...e ai junto com essa diagnose era anexado um documento ou do
prefeito ou do secretario de educagdo...aceitando fazer essa parceria com a prefeitura
ou seja disponibilizando o espaco e o alojamento pros professores [...] (José da Cruz,
entrevista concedida em 03/10/2014).

24portaria n° 030/2008-SAEN/SEDUC. Publicado no Diario Oficial do Estado do Para (DOEPA) em 19 de Junho de 2008.
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Nesta fala acima, fica bem claro que a escola precisava ter condi¢Oes de
funcionamento, possuir um alojamento decente para os professores ficarem durante o0 médulo.
E em razdo destes dois elementos que acreditamos que a 4° URE de Marab4 fez “vista grossa”
e por questdes politicas, em nosso entender, a partir do momento que o Partido dos
Trabalhadores assume o governo estadual no Para, e devido as boas relagfes na época com 0
MST, foi conveniente inserir o Assentamento 26 de Margo no circuito do SOME.

No entanto logo as problematicas surgiram, sendo as mais recorrentes as apresentadas

logo abaixo, por um dos entrevistados.

14 sdo varias dificuldades pra funcionar em funcéo da estrutura... as vezes a casa do
professor... os professores iam e reclamavam que ndo tinha condicbes pra ficar e
acabava ndo ficando as vezes...é::: no periodo de inverno tinha um problema serio de
transporte escolar dos alunos... que nem todos os alunos t&o ali... no entorno da escola
tem aluno que dependia do transporte escolar e por esse problema de acesso de ndo
ter vicinais ser ruim...as vezes o0 aluno ndo conseguia chegar na escola... as disciplina
era suspensa nesse periodo que ia gerando uma carga horaria de reposicdo muito
grande entdo... nesse periodo que eu estava |4 ndo sei como esta hoje as condi¢des ndo
eram muito boa... de vez em quando os professores... 0s representante do movimento
14 vinha verificar e ver qual é a possibilidade de ta garantindo professor... as condi¢des
como era bem ruim e os professores como ndo sdo professores do movimento nédo
acostumado com essa questdo das dificuldades do campo...as vezes néo ficava e isso
gerava uma carga horéaria muito grande de reposicdo... (José da Cruz, entrevista
concedida em 03/10/2014).

Para se ter ideia das precarias condi¢fes da escola, Atuei como professore de geografia
no ano de 2010. Havia apenas uma sala de aula disponivel e trés turmas de ensino médio.
Geralmente o primeiro ano por ter mais alunos ocupava esta sala e as demais turmas estudavam
ao redor de uma mesa grande, com apenas dois bancos de madeiras, sendo necessario que em
determinado momento da aula, 0s que estavam sentados tinham que dar o lugar para os que
passaram o tempo de pé para que assim pudessem realizar as atividades.

Os professores tinham a disposicdo uma casa em situacdo precéria, tanto quanto a
escola, dois quartos bem apertados, apenas uma cama, com um colchdo em péssimo estado de
conservacdo, e algumas cadeiras velhas. Nessas condicGes geralmente os professores

retornavam a 42 URE em Maraba.
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4. ORGANIZACOES SOCIAIS E EDUCACAO FORMAL NO ASSENTAMENTO 26
DE MARCO

Para uma anélise da questdo das organizacgdes sociais e a sua relagdo ou ndo com a
educacdo formal no Assentamento 26 de Mar¢o, faz-se necessario um esforco teérico no sentido
de contemplar uma discusséo a esse respeito. Buscamos em Souza (2012) apontamentos para
nossa discussao.

De inicio, percebemos que apesar de existir um campo teérico para estudar as
organizacOes e de haver formacdes profissionais voltadas a sua gestdo, ndo é tarefa facil,
conceituar as organizagdes. E comum, quando se indagam estudante e profissionais sobre o
conceito de organizagdo, receber como resposta, ndo conceitos, mais exemplos das mais
diversas naturezas.

Tal fato indica que elas, as organizacfes, sdo objetos muito variados, quando
conseguimos obter um conceito, ele esta geralmente associado a razao por que existem, o que
na visdo do autor supracitado, ndo € definidor de sua esséncia.

Caracterizar as organizagdes como grupo de individuos com um objeto comum, ndo é
um erro. No entanto, é necessario ir muito além, e enxergar as possibilidades de interacao e
antagonismo interno. Portanto, sobre o conceito de organizacdo social o autor faz a seguinte
observacao:

Ora, se € verdade que este conceito traduz os aspectos mais imediatos e intuitivos das
organizages, também é verdade que ele remete apenas a uma parte do que eles séo —
sistemas integrados e coordenados para atingir certos objetivos — e talvez sirva apenas
para alguns tipos de organizac@es. Além disso, & mais provavel que os tais “interesses
comuns” sejam, de fato, comuns apenas para uma parte dos membros da organizacao,

normalmente os dirigentes, responsaveis por idealizar e engenhar a estrutura formal
da mesma. (SOUZA, 2012 p26).

Observa-se a presenca de uma percepcao mais complexa sobre as organizac@es sociais,
pois o autor chama a atengdo para a necessidade de irmos além do entendimento de que as
organizacOes sdo unidades de realizagfes sociais comuns, pois, nem sempre ha interesses e
objetivos comuns. S&o tdo provaveis a integracdo e a coordenacdo de uma organiza¢do, como
também o conflito de interesses e de objetivos, as disputas de poder e a dominagéo de uns pelos
outros.

Percebe-se assim o entendimento por parte do autor da existéncia de possibilidades
antagbnicas coexistirem. O conflito de interesses e de objetivos, as disputas de poder e a
dominagdo muitas vezes ndo séo observadas, ndo porque ndo existem, mais porque existe antes

uma estrutura de controle.
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H& duas maneiras de enxergarmos as organizagdes, conforme podemos verificar logo

abaixo. Opc¢éo por uma destas traz consequéncias na maneira de interpretar uma determinada

realidade.

Definir as organiza¢Ges como algo univoco, dotado de objetivos comuns e de uma
necessaria integracdo de interesses, propdsitos e meios, ndo ajuda a compreender a
realidade organizacional nem gerir os malogrados problemas que enfrentam aqueles
que atuam em seu meio. Geralmente isso leva a uma leitura oposicionista e
maniqueista, que tende a ver tudo aquilo que questiona, contrasta ou se opde aos
objetivos, interesses e meios dominantes como antiorganizacionais, ilegitimos e
contrarios a prdpria organizagdo. De outro lado, ao considerarmos a organizacdo
dotada de uma realidade complexa, I6cus de interacdo de pessoas e constantemente
construida e reconstruida socialmente, abrimos o caminho para diferentes formas de
defini-la. Em geral, o reconhecimento da realidade social da organizacdo conduz o
olhar do observador e de quem atua dentro dela para os aspectos que ja fazem parte
de estruturas e relagdes sociais gerais, como a politica, a cultura e o conhecimento,
com toda a complexidade e variedade de perspectivas que eles permitem. Disso
podem resultar diferentes abordagens e conceitos sobre as organizagdes, geralmente
fruto de interesses que se tem. (SOUZA, 2012 P.27).

Fica evidente a preocupacdo do autor em deixar claro que a maneira como enxergamos

uma organizacao e seu funcionamento é crucial nas nossas orientagdes a respeito desta. Assim,

pensa-se que uma boa saida é ter escolhas tedricas consistentes, caso contrario pode-se incorrer

ao erro ao analisar uma determinada situagdo em uma organizag&o.

Disso podem resultar diferentes abordagens e conceitos sobre as organizacdes,

geralmente fruto dos interesses que se tem. O autor apresenta trés conceitos acerca de

organizacoes:

Barnard, (1979), apresenta uma no¢do de organiza¢do que acentua o0s aspectos
cooperativo da agao organizacional: organizagdo formal € uma espécie de cooperacdo
entre homens, consciente, deliberada e com finalidade expressa, que se origina da
necessidade de os individuos atingirem propositos para os quais eles préprios seriam
biologicamente inaptos. E, portanto, um sistema consciente coordenado de duas ou
mais pessoas. Para Simon (1979), em outra perspectiva, a organizacdo também pode
ser vista como um complexo sistema de comunicagdes e inter-relacfes existentes em
um grupamento humano, que proporciona a cada membro do grupo informacdes
pressupostos, objetivos e atitudes que entram nas suas decisdes, bem como
expectativas estaveis sobre o que os demais estdo fazendo e de que maneira reagirao
ao que ele diz e faz. Por fim, a organizacdo também pode ser definida como o locus
onde grupos e individuos com variados interesses e preferencias juntam-se e engajam-
se em trocas reciprocas. OrganizagBes seriam, portanto, coalizacfes mantidas por
proporcionar algum tipo de incentivo ou satisfacdo aos participantes. Nesse sentido,
ndo € necessario que eles compartilhem interesses, objetivos e metas: qualquer coisa
que justifique o seu envolvimento é suficiente, desde que tenham recursos para troca.
(Pfeffer; Salancik, 1978, apud SOUZA, 2012, p28).

Ao observamos essas trés referéncias a respeito do conceito de organizagoes,

concordamos plenamente com o autor ao dizer que a primeira definicdo demonstra a

preocupagdo em como manter o sistema cooperativo funcionando na direcdo desejada; a

segunda, de origem comportamentalista, também parte da preocupacdo sobre como a
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organizacgao atua nos pressupostos das decisdes individuais para que os individuos decidam
pelo engajamento e pela sujeicdo de suas atividades & coordenacgéo de organizagdo; e a terceira,
da chamada “teoria da dependéncia de recursos”?® demonstra que o problema central das
organizacOes é manter o sistema de incentivos aos membros da coalizdo organizacional, para
que eles continuem dispostos a manté-lo como Idcus de troca de seus recursos.

Portanto, partimos nesse estudo do entendimento de que as associagdes Aproterra e
Asprupam sdo organizacgdes sociais. Além do mais, pensamos que uma organizacdo nao é,
necessariamente, algo dado, estatico, pronto, delimitado, determinado e posto a observacgéo;
nem é apenas uma unidade de andlise ou uma unidade operacional como estrutura e
funcionamento. Considerando a organizagdo, tendo como ponto de vista Souza (2012) é antes
de tudo um local de acdo social, e organizar, € fundamentalmente um processo social. Para se
afirmar que ha organizacdo é necessario que as pessoas desenvolvam um processo social
organizativo, que construam acdes coletivas coordenadas, cooperativas e reciprocas, de tal
forma que proporcionam incentivos suficientes para manter uma coalizdo, uma adeséo, um
engajamento individual que as torna dispostas a sujeitarem-se a certa conformidade
organizacional, a funcionarem como grupo.

E com esse olhar, que buscamos compreender as associa¢des no Assentamento 26 de
Margo. Entendendo que a existéncia de ambas se configura como uma materializagdo de
conflitos, tais conflitos alargando-se com a mudanca na organizacdo social, saindo de um
acampamento e ingressando num assentamento. Abrindo assim possibilidades para a

intervencdo mesmo que indireta do Estado e de outras organiza¢des no processo decisorio.

4.1 AS ASSOCIACOES APROTERRA E ASPRUPAM: MATERIALIZACAO DE
CONFLITOS INTERNOS NO ASSENTAMENTO 26 DE MARCO

Para iniciarmos esta discussdo a respeito do papel do associativismo nos
assentamentos de reforma agraria, cabe uma breve revisdo tedrica deste tema. Moraes, et al
(2004) e Guilherme Junior; Nahum et al (2012), nos permite uma reflexdo a esse respeito. Para
0 primeiro autor, se por um lado este associativismo permitiu a realizacdo de atividades

produtivas fundamentais para diversas familias assentadas, por outro, salvo situa¢es muito

% A Teoria da Dependéncia de Recursos foca no ambiente externo e argumenta que todas as organizagdes sdo dependentes de
algum elemento desse ambiente. Essa dependéncia externa é baseada no controle externo de alguns recursos que a organizagao
necessita. O ambiente afeta as organizages ao tornar os recursos disponiveis ou ndo. Portanto, a Teoria da Dependéncia de
Recursos enfatiza a necessidade organizacional de adaptagdo as necessidades ambientais e ativamente gerenciar e controlar o
fluxo de recursos.
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especificas, mostrou-se inadequado na construcdo de espacgos organizacionais solidarios e
participativos com alguma expressao no desenvolvimento rural.

No entanto, no entendimento de Guilherme Junior; Nahum, et al (2012) se
observarmos o ponto de vista da organizagdo politico-social dos assentados, a fragmentagéo
politica, tem sido a tbnica, a qual se materializa na existéncia de inUmeras associacoes,
apresentando intensos conflitos. A representacdo dos assentados e a gestdo dos problemas
internos ficam fragilizadas, pois, o poder politico das associagdes é dividido e disputado. Os
desafios para reproducdo camponesa podem ser identificados na producdo cotidiana deste
territorio. Deste modo, seu processo de reproducdo econémica, social e politica, encontram
limitacOes evidenciadas na produgédo, comercializa¢do e organizacao social.

No Brasil a constituicdo de associacbes em areas de assentamento proveniente da
reforma agréria esta articulada a um condicionante, uma obrigatoriedade do associativismo,
enquanto instrumento para a implementacdo no assentamento das politicas publicas. A partir
de uma normativa?® do Instituto Nacional de Colonizag4o e Reforma Agraria-INCRA, Moreira
et al (2000) observa-se que a criagdo de uma associacdo passa a ser condicdo necessaria para
gue os assentados tenham acesso aos beneficios dos programas assistenciais e crediticios
dirigidos pelos 6rgéos gestores da politica agréaria.

Nesse sentido, Miranda (2011) observa que as associagdes dos assentamentos rurais
sdo imbuidas de duas importantes tarefas: a de atuarem como interlocutores dos representantes
do poder publico em todo o processo, complicado e demorado, de implementacdo de um
assentamento; e de planejadoras, executoras e animadoras do desenvolvimento local.

Logo, as associacfes se constituiram como sendo entidades que respondem pelos
assentados frente as instancias burocraticas (prefeitura, governo estadual e federal, etc.). No
entanto, as Associagcfes participam também das questbes sociais dos Assentamentos como
conselho da escola, questdo de transportes e estradas e tudo que envolve os assentamentos.
Pode-se dizer que as associagdes sdo espacos organizativos dos assentados, que servem para
melhor gerir 0 assentamento, (SILVA e BARONE, 2008).

Entretanto, quando analisamos o papel destas no assentamento, constata-se uma
imposi¢do de um modelo de associativismo, por parte do INCRA, fortemente ligado ao crédito
rural e/ou aos programas especiais de desenvolvimento rural. Constatacao clara para Moraes et
al (2004) ao analisar as experiéncias organizativas em areas de reforma agréaria do Estado de

Mato Grosso do Sul.

%6 Resolugdo N° 8, de 12 de Abril de 1999. Publicada no Diario Oficial de 20/04/99
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Carvalho (1998) apesar de afirmar a existéncia de grande diversidade e complexidade

das formas de associativismo em &rea de reforma agréria aponta no seu estudo, uma indicacao

de cunho econémico, como sendo o0 mais recorrente vivenciado pelos trabalhadores rurais nos

assentamentos do pais.

E nesse panorama do associativismo, com uma nitida situacdo de conflitos de

interesses nos assentamento de reforma agréria, materializado, principalmente através de

diferentes associagdes num mesmo assentamento, que nos propomos a estudar o0 caso proposto

que englobam tanto a Aproterra®’, quanto a Asprupam, no Assentamento 26 de Marco. Logo,

faz-se necesséario uma compressdo das razdes e circunstancias da criagao destas associagdes.

A respeito da criacdo da primeira associagdo, a Aproterra, Gomes (2009, p 132)

enfatiza que:

O assentamento 26 de Marco, que viveu dez anos de acampamento com uma
organicidade interna, sem representacdo juridica, mas que conseguiu conquistar a
regularizagdo da Escola Carlos Marighella, atendimento as familias através de
profissionais da salide com acompanhamento do setor de salde, fomento na produgéo
através de investimento de érgdos municipais e estaduais. Mas, a partir do momento
da criag@o do assentamento, com a “legalidade” traz consigo todo um aparato a partir
de uma estrutura que ja existe e vem para cumprir regras ¢ normas da politica “agricola
e agraria” estabelecida. A coordenagdo do assentamento tentou garantir a estrutura
organizativa, ou melhor, a funcionalidade do nicleo de base como espaco juridico
para organizar e instalar a infraestrutura como: habitac&o e estradas, entre outros, mas
0 INCRA néo aceitou, forcando entéo a criacdo de uma associagdo. Como 0s outros
assentamentos, o 26 de Marco criou entdo a Aproterra- Associacdo dos Trabalhadores
Rurais do Assentamento 26 de Marco.

Fica evidente uma disputa pela organicidade do assentamento, de um lado o

movimento MST com uma proposta de organicidade interna e por outro lado, o Estado com

uma obrigatoriedade, forcando uma transformacao desta organizagéo a partir do associativismo.

27 A Associagdo Aproterra esta ha poucos meses nesta localizagdo ao lado da escola. Funcionava neste endereco
por varios anos a casa dos professores
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MAPA 3: LOCALLZA@AO DAS ASSOCIACOES APROTERRA E ASPRUPAM EM
RELACAO A ESCOLA MUNICIPAL CARLOS MARIGUELLA
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Na visdo de alguns sujeitos do assentamento, fica claro também a questdo da
obrigatoriedade da politica publica do INCRA.

Porgue criada a associagéo o seguinte, por ndo criar a associagdo ndo tem quem toque
0 assentamento, porque se deixasse no nome de cada familia, as familia ndo tinha
como entrar em contato com o INCRA, com prefeitura, com os 6rgdo competente pra
que viesse obter um desempenho dentro da comunidade essa € uma demanda que ja
tem a nivel de mundo mermo, a nivel de Brasil, por que em outro lugar sempre eles
cria muita cooperativa, e nos exigimos criar uma associacdo que ela é juridica, ela ndo
tem fim lucrativo, e dentro disso era pra atender a demanda da, do, do assentamento
e da organizacdo. E pra ela entrar na linha de desempenho da linha de credito para o
assentamento atrds dos beneficios do assentamento vem os projetos pode ser pelo
INCRA, pelo Estado, pelo municipio, ela é responsavel por todo esse assentamento.
(Valdemar Pereira, entrevista concedida em 25/09/2014).

A imposic¢do da préatica do associativismo como unico canal de negociagdes e acesso
a créditos, como normativa do INCRA, é criticada pelo entrevistado acima.

A associacdo foi criada sem fim lucrativo pra poder acessa 0s projetos que vem do
governo para ajudar a comunidade porque sem a associacdo ndo tinha como a
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comunidade acessar os créditos entdo foi criado a associacdo pra correr atras desses
projetos e ajudar a desenvolver a comunidade do assentamento “26 de Margo”.
(Reginaldo Félix, entrevista concedida em 15/09/2014).

As falas a respeito da criacdo da associacdo Aproterra, no assentamento vdo ao
encontro as analises de pesquisadores como, Moreira et al (2000) e Silva e Barone (2008), os
quais salientam que além dessa questdo de uma obrigatoriedade da politica publica de reforma
agraria, ha que, se analisar que, geralmente, a formalizacdo dessas associacdes € tutelada pelo
movimento social que organizou o0 acampamento. Em nosso caso, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), nesse sentido a associagdo constituida a principio
reflete os interesses desse movimento.

O lécus em questdo neste estudo, o Assentamento 26 de Marco é fruto da atuacdo do
MST, no sul e sudeste do Estado do Para, logicamente a associacdo Aproterra parece refletir os
interesses e 0s anseios desse movimento social até 0 momento.

Para observar tal questdo basta ler as falas logo abaixo:

Sé ao MST, desde o comego até hoje é a Uinica organizagdo que, s6 0 MST [s6 MST!]
(Reginaldo Félix, entrevista concedida em 25/09/2014).

O entrevistado evidencia o vinculo entre 0 MST e a associagdo Aproterra, indicando
que tal alianca vem desde a criacdo desta.
Ta sendo administrada comunidade associagdo e 0 movimento [MST] que ajudou a
construir esse assentamento no modo vinculado um pouco administracdo se chama se
0 povo por que tem outros poderes que se chama aqui associagdo € 0 povo que é a
assembleia maior que resolve todos os problemas porque toda a discussdo passa por

essa comunidade entdo 0 movimento ajuda a buscar outros projetos mas do Distrito
Federal. (Reginaldo Félix, entrevista concedida em 15/09/2014).

Fica evidente nas falas acima, a constatacdo da relacdo proxima entre a associacao
Aproterra e 0 MST. A nosso ver, o vinculo com o movimento é uma alternativa que visa
preservar os ideais do MST no assentamento.

No entanto, vale ressaltar que o ambiente pds-acampamento, com a criacdo de uma
associacao e a crescente influéncia de institui¢fes externas gera uma condigdo organizacional,
Ou seja, a associagdo irar atuar no recém-criado assentamento desempenhando um papel
baseado num ambiente de inUmeros condicionantes que influenciara no sentido da organizagao.
Sobre os problemas desta condicdo organizacional, (Souza, 2012), aponta a questdo da
conformidade organizacional;, o problema do poder nas organizagfes; o problema da

participacdo e o da avaliagédo nestas organizacdes.
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O problema da conformidade das pessoas as organizagdes é, a meu ver, o ponto central
de varios outros problemas intraorganizacionais, como o problema de poder e do
conflito, da participacéo, do planejamento e da estratégia organizacional. Quando me
refiro a conformidade estou me referindo a esta consisténcia de acdo entre os
diferentes membros da organizacdo para a realizacdo do propésito almejado por esta
[...] a questdo do poder é tema central nas organizagdes, a meu ver, por duas razdes
aparentemente contraditérias ou, ao menos, propensamente conflitantes. De um lado,
o poder é realizador. Poder significa capacidade de agir e de moldar o comportamento
dos outros, 0 que, em organizaces, é algo potencialmente produtivo. De outro lado,
porém, o poder ¢ limitador das liberdades individuais, pois representa a ascensdo de
uns (pessoas, grupos ou estruturas) sobre outros. O poder, entdo, quase sempre
representa alguma forma de controle, de restri¢do, de limitacéo e de manipulagéo [...]
apesar de a participacdo ecoar em muitas modernas filosofias de governanga, de ser
politicamente correto advoga-la e de ter se tornado um discurso facil e apropriado por
tantos, ndo se tem refletido muito a respeito. No ambito organizacional, a participacdo
é muito mais uma pregacdo de militantes organizacionais supostamente democratas
do que um tema para reflexdo. De outro lado, muitos estudos sdo feitos para aprimorar
metodologias de participagdo, mas enfocando a doutrina e a técnica mais do que a
analise da mesma enquanto processo social complexo. Quando falo em participacao,
cabe dizer que a qualifico como uma participacdo efetiva, consciente e racional, que
seja capaz de afirmar, substantivamente, a pessoa frente ao grupo e confirmar a sua
existéncia pessoal: seus valores, seus objetivos, seus critérios de decisdo e suas op¢des
de vida [...] (p.-79-154).

Conforme podemos observar, é necessario compreendemos que as associa¢fes estdo
“mergulhadas” numa  condicdo organizacional, que  apresenta inUmeros
problemas/condicionantes, onde cada um deste merece ser diagnosticado e compreendido. No
entanto, para o autor, a grande questdo ou problema central das organizacdes € conciliar a
necessidade de realizacdo de objetivos organizacionais com as inimeras contingéncias internas
e externas que elas tém em suas a¢des e condutas.

Se, € verdade, que as organizacdes se orientam adequadamente sem algum tipo de
estratégia e plano, também é verdade que isto tem levado a muitas distor¢des. De um lado,
observa-se uma pressao interna e externa em prol do planejamento estratégico, baseada na
crenca de que, sem ele, as organizacgdes estariam a deriva sem saber aonde ou como ir.

Para Souza (idem), vé-se frequentemente, os processos de planejamento encontrar
dificuldades de implementacdo e de efetividade que, se reduzem a sua eficacia, ndo
necessariamente comprometem a sua aceitagdo pelas organizagdes, embora gerem um
sentimento de desajuste e de certa frustracdo naqueles que trabalharam por ele.

O grande problema é que, levadas por este imaginario de racionalidade, tecnicidade e
controle, as organizacBes entregam-se a processos de formulacdo de estratégias e de
planejamento sem se darem conta de suas implicacdes, contradi¢es e ambiguidades.

No entanto, um dos problemas mais sérios que as organizacgdes enfrentam é avaliar se
os resultados esperados estdo sendo alcangados. A avaliacdo organizacional, ndo deixa de ser

contraditoria e ambigua. Em relacdo a avaliagdo é necessario que se possam estabelecer critérios
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avaliativos consistentes, é também, uma clareza muito grande, frequentemente inalcancavel,
em relacdo a objetivos e metas. Outro aspecto importante € compreender a avaliacdo sob a
I6gica politica das disputas de interesses e das relagdes de poder.

Logo, aléem de compreendermos os problemas da condicdo organizacional proposta
por Souza (2012) é necessario também os fatores externos as organizacdes, 0s quais Miranda
(2011) denomina como sendo arranjos institucionais, que emergem com a criagdo dos
assentamentos e como estes arranjos impactam e sao impactados pela organizacao social e pelas
relacBes desiguais entre assentados, mediadores e representantes do poder publico.

Sobre esse processo 0 autor observa que a transformacdo de acampamento para
assentamento ndo é apenas uma mudanca econémica, € também uma mudanca politica e
institucional. Por isso, é importante apreender quais Sd0 0s novos arranjos institucionais que
emergem com a criacdo dos assentamentos e como estes arranjos impactam e sdo impactados
pela organizacgéo social e pelas relagdes desiguais entre assentados, mediadores e representantes
do poder publico.

No caso do Assentamento 26 de Marco, esse processo de transicdo de acampamento
para assentamento vai ocasionar a saida de pessoas do MST. Conforme se observa NA

entrevista;

Olha a minha saida do movimento [MST] foi caladinha eu ja tava insatisfeita do modo
deles [MST] trabalhar ja tinha pegado um certo conhecimento porque quando eu
entrei no movimento eu ndo sabia nem em que movimento é que eu tava entrando eu
nunca tinha ouvido falar porque eu vim de uma zona rural também e eu néo conhecia
14 ndo tinha energia, ndo tinha televisdo entdo eu ndo conhecia o movimento entdo foi
uma oportunidade que me deram de vir e eu vim depois eu fui pegando conhecimento
tendo minhas proprias ideias e discordando de algumas coisas e houve assim um
descontentamento entre eu e as liderancas daquela época entdo foi na época que eu
resolvi casar e eu sai do movimento. (Raimundo, entrevista concedida em
20/08/2014).

O descontentamento com as a¢Ges do MST, conforme é descrito, é a principal causa da
desisténcia da militancia de véarias familias no assentamento. Tal situacdo, posteriormente,
conflui para a criacdo de outra representacao interna.

Para compreendemos esta situacdo, tomamos referéncia o estudo de Moreira et al
(2000), o qual afirma que o processo de gestdo implementado ap6s a conquista da terra é

marcado por:

a) uma verticalizagao da estrutura do poder decorrente do modelo associativo adotado,
cujos cargos estdo hierarquicamente ordenados, favorecendo a personalizagdo do
poder na figura do presidente; b) uma influéncia decisiva das politicas publicas
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voltadas para as areas de assentamento no sentido de favorecer e estimular o
fortalecimento dessa forma associativa; ¢) um abandono gradativo de instancias
intermediarias de organizacdo que favorecem a participacdo ativa de todos os
membros da comunidade, restringindo o processo participativo aos chefes de familia;
d) uma transformacdo gradativa das assembleias em instancias formalmente
homologadoras das decisbes tomadas pela direcdo das associagdes; €) tendéncia a
“perpetuagdo” das liderancas em consequéncia dos lagcos de favores e de
apadrinhamento que se criam internamente; f) atrelamento da organizacdo dos
assentamentos a grupos oligarquicos locais. g) a dificuldade de as associacGes
trabalharem as divergéncias internas entre os assentados, em muitos casos estas
surgem dos encaminhamentos tomados pela diretoria.

Entendemos que a criagdo da segunda associagdo, denominada Asprupam no
Assentamento 26 de Marco, poucos meses depois da institucionalizacdo deste assentamento,
reflete de todo esse cenario apresentado por Sperry et al (1996); Souza(2012); Guilherme
junior; Nahum, et al (2012); Miranda (2011); (Silva e Barone, 2008); Moreira (2000) e
Nogueira (2007).

As falas abaixo sobre a criacdo da associacdo Asprupam fortalece esse entendimento

teodrico apresentado anteriormente sobre situacdes de conflitos internos.

O motivo da criacdo da associacdo [Asprupam] foi devido a demora da liberacdo dos
créditos que ja tava no caixa do INCRA desde de dezembro de 2008 e nos ja tava em
dezembro de 2009 e nada do movimento [MST] querer criar associagdo pra liberar
os créditos que teria que ser através de uma associa¢do e, ai nos foi e se movimentou,
algumas pessoas que ndo estavam satisfeitas também pelo motivo de serem 206
assentados familias uma associagdo so ficaria muito atumultuado pra muita gente e
na opinido de algumas pessoas teria que ser pelo menos duas ou trés pra ter um dialogo
melhor, facilitar também nas buscas pelo conhecimento dos crédito e tudo teve
reunido e o pessoal do assentamento tava na frente na época e ndo estavam de acordo
e ai quando foi pra criar a associacdo o livro ata estava em branco nos teria que assinar
pra eles preencher depois ai foi onde a discordia maior nossa foi essa. (Raimundo,
entrevista concedida em 20/08/2014).

Percebe-se uma situacdo clara de conflitos de interesses na situacdo de criacdo da
associacdo Asprupam, no entanto, € interessante observar como a outra associacdo

percebe/analisa essa situacao.

O rapaz que criou essa outra associacdo foi::: o companheiro ali o [...] ele era do
movimento eu acredito que ele visou demais a parte financeira... pelos projetos que
tava entrando e pra ele achou que criar uma outra associacdo seria melhor... € a onde
ele teve uma conversa com um grupo menor do assentamento e as pessoa caiu ha dele
e se convenceu e ai assumiram um periodo... que era trinta pessoa so que tava com ele
mas dentro do trabalho dele ndo fez um bom trabalho no nosso primeiro passe e ai 0
pessoal se esmorecendo foram saindo nos procurando de novo 0 povo era nosso e
foram nos procurando de novo se arrependeram de ta pra la tdo querendo votar pra
nos a nossa associacao ta de bracos abertos nos vamos receber sim [receberam de
volta?] recebemos uma boa parte tem um nimero bem pequenininho 14 [...] (Valdemar
Pereira, entrevista concedida em 25/09/2014).
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E notdrio observar, que ndo se vincula na visdo da outra associagio interesses interno
divergentes em prol dos rumos do assentamento. O que fica exposto sdo problemas ligados a
questdo financeira. Parece haver por parte do entrevistado, um entendimento que a criacdo de
outra associacdo é uma estratégia para atender e fortalecer desejos pessoais, e ndo, um
sentimento de interesses de um grupo de assentados que ndo se “enxergavam” mais na
Aproterra, enquanto coletivo.

Como produto dessa situacéo de disputas internas, 0 Assentamento 26 de Margo passa
a ter duas organizacOes sociais representativas junto aos 0rgaos publicos e organizagdes nao
governamentais, a Aproterra e a Asprupam. Pensamos que as divergéncias de interesses séo a
N0SSO Ver 0s principais motivos para a criagdo desta outra associacao.

Para Barros (2009) a criacdo desta associacdo ocorreu em funcdo do seguinte
acontecimento

O MST planejava construi-las em regime de mutirdo [as casas do assentamento], o
que no entendimento da coordenacdo do movimento [MST] economizaria recursos e
possibilitaria o erguimento de edificacdes de acordo com o0s gostos e as necessidades
dos trabalhadores. Porém, ndo houve acordo com o INCRA e a tarefa de construcéo
das casas foi delegada a uma empresa que venceu a licitagdo aberta pelo 6rgédo publico
federal. Esse episodio, por sinal, precipitou uma cisdo entre os assentados e fez com
que dois nucleos se desligassem do MST. Dessa maneira, atualmente [2009] existiam
duas associacfes no PA 26 de Marco: a Aproterra e a Asprupam. A segunda constitui
uma dissidéncia formada por 47 familias que se desligaram do movimento social
queixando-se de pouca voz ativa nas deliberagcdes sobre os rumos do assentamento.
(P.175)

Entendemos que o autor acima interpretou a criacdo da outra associacdo, a partir do
ponto de vista do conceito de associativismo univoco, dotado de objetivos comuns e de uma
necessaria integracao de interesses, propositos e meios. Essa leitura de associativismo é bastante
criticada por Souza (2012), por entender que geralmente isso leva a uma leitura oposicionista e
maniqueista, que tende a ver tudo aquilo que questiona, contrasta ou se opfe aos objetivos,
interesses e meios dominantes como antiorganizacionais, ilegitimos e contrarios a prépria
organizacao

O caso do assentamento 26 de Marco € similar a milhares de outros no Brasil,
provavelmente. No proprio Estado do Pard, temos casos semelhantes, basta observamos o
trabalho de Guilherme Junior; Nahum, et al (2012) os quais apontaram a presenca de conflitos
e disputas internas no Assentamento Jodo Batista Il, em Castanhal. Tais autores observaram

que a organizacéo politico-social dos camponeses assentados tinha sido realizada por entidades,
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que disputam a dire¢&o politica do assentamento, dificultando a realizagdo de projetos e a gestdo
dos problemas.

Como fruto da fragmentacdo politica neste assentamento, 0s autores evidenciaram a
existéncia de trés associacdes - Associacdo de Producdo e Comercializacdo do Assentamento
Jodo Batista Il (APROCJOB) e Associacdo Comunitaria do Assentamento Jodo Batista Il
(ACAJOB), e uma terceira entidade, conhecida como Coopap, Unica cooperativa do
assentamento.

Para refletirmos e buscarmos uma compreenséo a respeito dos conflitos no interior das
préticas sociais e estratégias de luta desenvolvidas durante a formacdo e a organizacdo de
assentamentos rurais e seus desdobramentos entre assentados, liderancas e representantes é
positivo o trabalho de Nogueira (2007), o qual observa que o assentamento € um espaco social
premido por necessidades imediatas; tudo é relativamente novo e precisa de respostas urgentes,
envolvendo os sujeitos sociais em conflitos motivados por varios fatores de ordem politica. No
interior do assentamento, as redes e relagdes sociais séo, em grande parte, rupturas com a vida
pregressa dos assentados; séo momentos de nova sociabilidade.

Assim para o autor, os conflitos séo reflexos de projetos distintos, de necessidades
imediatas, mas também de projetos que pressupdem a construcdo do espaco social do
assentamento sob as préticas sociais e estratégias de luta que encerram (re) arranjos de praticas
democréaticas que surgem como resultados dos conflitos negociados dentro das regras
estabelecidas pelos proprios assentados.

Ao realizar um estudo em torno da organicidade no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), a partir de um olhar sobre as préaticas dos atores e suas interagoes,
tomando como locus de estudo o Assentamento 26 de Margo, na época da transicdo

acampamento/assentamento, Gomes (2009) faz o seguinte apontamento:

Essa organicidade interna ndo deixa de gerar uma relagdo de poder, principalmente
quando se acirra o debate sobre os problemas, e a coordenacao precisa tomar decistes
e fazer encaminhamentos que devem ser seguidos por todos que fazem parte desse
espaco social. Uma vez montada a estrutura organizativa, as discussdes, os debates e
as deliberacBes passam por esses espagos internos. (p. 132)

A partir desta analise sobre a organicidade, ha indicios de situa¢fes conflituosas
envolvendo disputas internas. Como por exemplo: Surgiram algumas negociagdes que
comegam a acontecer de forma pessoal, mas muitas vezes utilizando o nome do movimento e
da coordenacgéo. A disputa de poder muitas vezes se acirra, principalmente quando envolve o

crédito instalag&o.
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Para a autora a constituicdo da organicidade interna ndo atende diretamente aos anseios
das familias, mas sdo os arranjos complexos formulados a partir dos interesses mais amplos de
consolidacdo do proprio MST enguanto movimento nacional; da logica constitutiva dos
modelos de luta pela terra (na forma de ocupacgdes, acampamentos, desapropriagdes); da forma
social “projeto de assentamento”, com as implicagdes burocraticas envolvidas em sua
implantacdo; dos interesses e visdes de mundo dos técnicos do INCRA e de outros 6rgédos
publicos; e também das praticas, anseios e criatividade das familias assentadas.

Nessa conjuntura de conflitos, limitagdes das associacdes e organizacao social, cabe
uma analise mais a fundo do que se propGem cada uma das associa¢des do assentamento 26 de
Marco, quais sdo seus objetivos. A partir desses apontamentos fica menos complexo a busca
por um entendimento das suas concep¢des e como estas pensam, trabalham a educacéo a nivel
local, nosso ponto de analise neste trabalho.

Portanto, ao analisarmos os objetivos das associa¢es do Assentamento 26 de Marco,
observamos que estas se assemelham a inimeras outras em &reas de reforma agraria pelo pais,
com tracos fortes de cunho econémico e produtivo. Essa marca do associativismo em areas de
assentamento do pais.

Em outras palavras, as associag0es neste assentamento, mesmo que desejando
trabalhar outras questdes, encontrariam um ambiente ao seu entorno cercado de conflitos de
interesses e disputas de poder, tanto internos quanto externos ao assentamento. A nosso Ver 0S
objetivos de ambas as associaces sdo um reflexo dessa condicdo organizacional que os atores
da reforma agréria estdo submetidos.

Uma prova disso € a questdo da agroecologia, impregnada no estatuto da Aproterra,
porém, ndo encontramos evidéncias desta pratica no assentamento. Logicamente algumas
familias, por conta propria desenvolvem ac6es que se assemelham em alguns aspectos.

Portanto, fica evidente a necessidade de se repensar e de se atuar sobre a estrutura
organizativa dos projetos de assentamento, visto que:

Em muitos desses novos assentamentos, ndo existe a consciéncia de pertinéncia a um
grupo, sendo mais facilmente manipulaveis por pessoas ou grupos politicos
localmente dominantes. Sem terem passado por um processo de aprofundamento de
discuss@es e de formagdo mais sistematica no sentido de reforcar a dimenséo coletiva
da vida nos assentamentos, 0s novos assentados apresentam uma dificuldade adicional
no processo organizativo, uma vez que o traco individualista da cultura camponesa
ndo teve oportunidade de sofrer um choque critico, conservando-se praticamente
intocado. Por isso essa caracteristica deve ser objeto de permanente debate e discussao
critico-pedagégica no interior dos assentamentos e de suas organizagOes. As
dificuldades préaticas para se organizar processos produtivos mais eficientes do ponto
de vista econdmico e social, podem ser o ponto de partida para uma analise das

posturas individualistas e autoritarias. Nesse contexto, ganha uma dimensao maior o
papel das assessorias técnicas. Se, de um lado, elas ndo podem, nem devem, ocupar o
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lugar dos assentados, transformando-os em meros teleguiados seus, por outro lado,
elas ndo podem circunscreverem-se apenas ao que tradicionalmente tem sido a
chamada assisténcia agronémica. (MOREIRA et al, 2000, p.56).

A questdo chave acima, a nosso ver, é o problema do individualismo, um sintoma da
fraca coesdo social que 0 grupo possui ao se constituirem enquanto sujeitos da reforma agréria,
assentados. Parece, em muitos casos, em especial no assentamento em estudo, que 0 movimento
0 MST, nédo conseguiu desenvolver uma organicidade a fim de impossibilitar a constituicdo de
grupos divergentes.

Pois, assim procedendo, corre-se o risco dos assentamentos néo ultrapassarem o limite
da producéo de subsisténcia. Ndo se pode esquecer que a pequena producdo familiar para sair
dos limites historicamente fixados, precisa romper com esquemas produtivos, de
comercializacdo, e de organizacdo a que estavam submetidos. Nesse novo cenario, a dimenséo
organizativa assume um papel estratégico fundamental: os resultados econémicos, sociais,
politicos e culturais a serem alcangados estdo intimamente condicionados as formas
organizativas vivenciadas nas comunidades formadas pelos assentados. (MOREIRA et al,
2000).

Das situacOes expostas acima se verificou no assentamento 26 de margo, a questao da
“perpetuacdo” de liderancas. Ambas as associacdes praticam esse processo devido a
possibilidade do coordenador ou presidente ter direito a reelei¢cdes. Esse fato, por si s0, a n0sso
ver, € um grande dilema quando se fala em democracia na gestdo das associacfes. Sem
alternancia de poder, esse processo fica apenas uma falacia.

Ha& que se reportar também, que as associacdes resultantes do processo de organizacao
durante a luta pela terra e da interferéncia dos 6rgdos governamentais apresentam niveis
organizacionais e dinamicas de funcionamentos bastante diferenciados.

No caso do Assentamento 26 de Marco, Gomes (2009) aponta as seguintes
consequéncias: além da dispersdo, a criagdo do assentamento provocou interferéncia na
organicidade interna, a partir do momento que forgou a criagdo de uma associa¢do, como
instituicdo de representacdo juridica das familias assentadas para a implantacdo da
infraestrutura do espaco social.

Além das consequéncias descritas acima, soma-se a esse processo de mudancgas na
organicidade a interferéncia externa, através das instituicbes governamentais, pois 0 INCRA
exigiu na época que as familias assentadas criassem uma institui¢éo juridica para a implantagéo
da infraestrutura da area, que envolve construcdo das habitacGes, aberturas de estradas, postos

de saude, enfim as necessidades basicas para que as familias possam viver nesse espaco social.
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Moreira et al (2000) lembra que a constituicdo do assentamento e da associagéo

representa mudangas em relacdo a dindmica anterior o0 acampamento, ao citar que:

Em primeiro lugar surge a figura de um presidente que, por forca do cargo, passa a deter um
poder que antes era distribuido pelas diferentes comissfes, originando uma estrutura
verticalizada de poder e, inclusive, dando margem, & personalizacdo do poder, alimentando
tendéncias de estruturacdo e concentracdo de poder que algumas vezes sdo vivenciadas durante
o0 processo de luta; em segundo lugar, e com raras exce¢des, ha a exclusdo de uma parcela
significativa de membros das comunidades, principalmente das mulheres, dos jovens e das
criancas, do processo de discussdo dos problemas e de decisdo sobre 0os encaminhamentos a
serem seguidos, uma vez que em muitos casos s6 os chefes das familias assentadas associam-
se nas entidades criadas.

E indiscutivel essa percepcdo das mudancas na organizacdo interna das familias apds
a criacdo do assentamento. Nesse sentido, hd geralmente uma instituicdo de novas dindmicas
de relacGes de poder. As dissidéncias e a criacdo de novas organizagfes séo um reflexo desse
processo.

E indiscutivel a necessidade de termos a compreensdo que um acampamento nao é
algo homogéneo, ha conflitos de interesses, disputas de poder, no entanto estes estdo sobreposto
por um objetivo maior, a conquista da terra. Logo que tal facanha ocorre, estes afloram-se.

Ao analisarmos 0s objetivos de ambas as associagcdes, observou-se que estas nao
fogem a regra de boa parte das associacdes em areas de reforma agraria no pais, ou seja,
possuem um cunho econdmico/produtivo dominante em seus estatutos social.

A respeito desta situacdo Moreira et al (2000) discute que esta énfase dada pelas
associacfes ao aspecto econdémico-produtivista dos assentamentos, inclusive por forca das
acOes do poder publico, coloca em segundo ou terceiro lugar outras dimens@es da vida dos
assentados como educacdo, saude, lazer que teriam um papel importante no processo de
aglutinacéo de esforgos e compartilhamento de tarefas.

. A associacdo Aproterra possui 0s seguintes objetivos:

latravés da inclusdo social, potencializar as condi¢des para produgdo de alimentos
saudaveis e de baixo custo no assentamento, que valorizem a preservagdo do meio
ambiente e tenha no planejamento participativo a principal ferramenta para
construgdo, implementacdo e avaliagdo das agGes comunitarias; 1) pesquisar, criar,
disseminar o0 desenvolvimento de tecnologias e praticas de producdo agricola
agroecologia e sistemas agroflorestais, bem como a producdo de adubo a partir de
matéria organica domiciliar, proporcionando qualidade de vida e convivio harménico
com a natureza; I11) estimular pesquisas relacionadas ao planejamento e organizacao
da producéo agricola camponesa, novas metodologias de gestdo do trabalho agricola
familiar, qualificacdo técnica das familias assentadas, e desenvolvimento de
tecnologias sociais através de parcerias com escolas técnicas, laboratorios, institutos
de pesquisa e universidades; IV) resgatar a cultura e o conhecimento popular,
promovendo o uso de plantas medicinais e hortas comunitarias, bem como seu
beneficiamento e comercializacdo; V) promover estudos e a¢fes a favor do turismo
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rural sustentavel; V1) estimular pesquisas, bem como promover agdes relacionadas a
verticalizacdo da producdo agricola camponesa; VII) estabelecer parceria com
instituicdes governamentais e ndo governamentais para prestacdo de servigos nas
seguintes areas: topografia, manejo florestal comunitario, atividades agropecuarias,
formacdo, educacdo, cultura, meio ambiente, salde e comunicacdo; VIII) em
beneficio de seus associados realizar investimento agroindustrial a fim de agregar
valor a produtos industrializados e comercializados por esta associacao.

A Aproterra apresenta uma visdo de producdo muito proxima dos interesses do MST,
fica nitida uma perspectiva agroecologica, conservacionista, a qual considera dominante dentre
0S seus objetivos.

Esta perspectiva é fruto, a nosso ver, desta ser um produto do movimento social, o qual
se apresenta como sendo de esquerda, de cunho socialista, com outra visdo de sociedade e
relacionamento com a natureza.

Por outro lado, a outra associacéo, a Asprupam, apresenta as seguintes finalidades em
seu estatuto social:

A)defender e promover a melhoria da qualidade de vida destas e das futuras geracdes
das familias de seus associados; B) respeitar e defender a participacdo dos associados
e associadas obedecendo o principio democratico de igualdade de oportunidades; C)
organizar e garantir aos seus associados a transparéncia econdmica, politica e
administrativa das discussfes que afetam direta ou indiretamente os interesses da
coletividade; D) trabalhar pela sindicalizacdo de todos os seus socios, bem como pelo
fortalecimento da estrutura sindical em suas varias instancias; E) acatar as diretrizes
do movimento social de sua esfera de luta, e trabalhar pela inser¢do de todos os seus
sOcios junto a esse movimento; F) buscar junto as institui¢fes plblicas das trés esferas
governamentais e nas instancias municipal, estadual e federal, bem como diante das
entidades privadas e organiza¢do ndo governamentais nacionais e estrangeiras, todos
os beneficios e todo 0o amparo para 0s seus associados, no que concerne a moradia,
seguranca alimentar, salde, educacgdo, esporte, lazer e outros itens afins; G) recorrer
e envidar junto ao INCRA — instituto nacional de colonizacdo e reforma agréria e
demais institui¢fes e autoridades do sistema agrario do pais, todos os esforgos visando
buscar os beneficios e 0 amparo que o governo disponibiliza, em todas as suas esferas,
aos clientes da reforma agréria e a agricultura familiar; H) celebrar convénios com
institui¢des publicas em todos os niveis e esferas, nacionais e estrangeiras, inclusive
estabelecimentos bancarios, e junto a empresa de carater privado, inclusive bancos
particulares, organizagbes ndo governamentais nacionais e internacionais, e
também com entidades religiosas, visando acelerar a execucdo dos planos e
metas da associacdo e a sua marcha em direcdo ao alcance mais rapido em
direcdo aos seus objetivos; I) celebrar convénios com a prefeitura municipal e
suas secretarias, fazendo parcerias e buscando apoio visando implementar os
planos administrativos e as metas sociais da associacéo, tendo a prefeitura municipal
uma parceira intermediaria, um elo de ligacdo entre a associacao e as demais esferas
governamentais; J) organizar-se e se empenhar de maneira a cumprir e fazer cumprir
0s termos acordados neste estatuto.

Como foi mencionada em outro momento, a Asprupam estd vinculada a Federacéao

Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar (FETRAF)?8, nestas

28 Federacdo Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar - nasceu de uma decisdo tomada no |
Encontro Nacional da Agricultura Familiar em Julho de 2004 em Brasilia.
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condigdes, pode-se constatar que um cunho capitalista no seu estatuto, ndo apresentando assim,
nenhum aspecto de cunho ideoldgico que se assemelha aos objetivos da outra associagdo, a
Aproterra.

A nosso ver, a Asprupam se apresenta como uma interlocutora entre assentados e
instituicdes externas governamentais ou privadas. Funcionando como uma espécie de porta voz
de seus associados. Além do mais, esta se apresenta como uma associagdo a servico da
FETRAF, ao passo que deixa claro que segue as orientacdes e normativas desta federacéo.

Enxergamos essa questdo apresentada acima como uma disputa ideoldgica entre
ambas as associacBes. Ao passo que a Asprupam consegue aumentar seu quadro de sécios,
posteriormente todos séo obrigados a se filiarem a FETRAF.

O estudo de Sperry et al (1996) ao analisar o comportamento de 600 agricultores
organizados em associacOes e dos técnicos que atuam junto a eles como agentes de mudanca,
no municipio de Silvania-GO, nos possibilita uma ampliacdo dessa analise sobre mudancas

organizacionais, situacOes de conflitos, disputas internas nas organizacoes.

Na maioria das organizaces, a acdo do tempo sobre o0 comportamento dos agricultores tornou
complexas as relagdes entre os individuos associados e, entre eles e a organizacdo: algumas das
caracteristicas da sociedade anterior comegaram a reproduzir-se nas associagdes, dando origem
a demonstracgdes de poder, dominacéo, desinteresse e até, de apatia. O siléncio e a omisséo de
alguns na tomada de decisdes (0s mais jovens, os menos beneficiados economicamente e as
mulheres), comegaram a substituir a liberdade de expresséo, prevista nos regulamentos. O
sentimento individual comegou a pesar sobre o coletivo, refletindo-se fortemente na partilha de
bens, no confronto de ideias, nas a¢Bes coletivas e na eficiéncia para administrar e prestar
Servigos aos socios, a terga parte dos associados ndo esta ligada aos companheiros por lagos de
amizade, e mais da metade faz pouco, ou nenhum contato técnico no interior da associagdo.
(SPERRY et al p.12, 1996).

O estudo de caso no estado de Goias segue a linha de analise apontada por Souza
(2012), os autores supracitados indicam a partir da analise apresentada acima, considerar a
organizacao dotada de uma realidade complexa, I6cus de interacdo de pessoas e constantemente
construida e reconstruida socialmente.

Dessa forma, o estudo acima possibilita alarga essa analise no sentido de aprender

sobre o ambiente organizacional nos assentamentos.
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4.2 A PERCEPCAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA, EM RELACAO A EDUCACAO
FORMAL NO ASSENTAMENTO.

No capitulo anterior realizamos um breve resgate histérico do SOME?°, enquanto
instrumento do Estado do Par& para propiciar o ensino médio nas localidades interioranas.
Apresentamos neste processo histérico como esta modalidade de ensino ficou por mais de 30
anos na qualidade de projeto de Estado, sendo expandido de forma irresponsavel pelos governos
estaduais sem planejamento e organizagdo, além do mais, observamos como 0s sujeitos
percebiam este ensino médio, que sO recentemente, em 29 de abril de 2014, foi transformado
em politica publica estadual de educagdo do campo, deixando assim de ser projeto. Utilizamos
os trabalhos de Tavares Neto (1998) e Oliveira (2010), estudos necessarios para esbocarmos
uma analise de como o SOME foi ao longo de décadas gestado pelo governo estadual.

Esta modalidade de ensino, tal qual se materializa no Assentamento 26 de Margo, nada
mais € do que o resultado deste processo histérico descrito por aqueles autores.

A partir disto, esbocaremos uma tentativa de explicitar como 0s sujeitos deste
assentamento, em especial as associacdes Aproterra e Asprupam, percebem esta modalidade de
ensino a qual entendemos como educagéo formal.

Consideramos que este assentamento € fruto da acdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), movimento este, que percebe e trabalha em uma conjuntura nacional,
a educacdo, enquanto instrumento importante na conquista e permanéncia na terra. Mas, ndo é
qualquer educacdo, € uma educacdo pensada/construida pelos e para 0s sujeitos sem terra, uma
educacdo que sirva como instrumento de liberdade, autonomia e Ihes garanta a dignidade
enquanto sujeitos. (CALDART, 2000, 2004; D> AGOSTINI, 2011).

A leitura da obra de Arroyo (2011) nos esclarece que ha outros sujeitos e outras
pedagogias, e raramente a liberdade pra implantar suas pedagogias é aceita pelo Estado. O
MST, luta para implementar sua prépria pedagogia, por indicar que esta pode lhes propiciar a
libertacdo das amarras da opressdo e do esquecimento.

E nesse embate tedrico que pretendemos lancar mio do desafio de discutir uma
pedagogia estatal, numa area de assentamento pensada/gestada e conduzida pelo MST a qual
na visdo de Arroyo (2011), Caldart (2004, 2008) dentre outros, ndo possibilita a reproducéo
social destes sujeitos, pelo contrério sdo pedagogias que excluem, pelo fato de ndo oferecerem

a estes condicOes de trabalharem na escola o seu dia a dia no assentamento.

29 pARA, Lei Estadual n2 7.806 de 29 de abril de 2014.
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Inicialmente é importante nos reportamos & compreensdo da importancia da educacao

para 0 MST na sua conjuntura regional, conforme aponta a representante do MST:

[...] ela é no processo de formagéo de desenvolvimento dos sujeitos ela é um processo
de emancipacdo consciéncia que a gente considera que a educacao... € um direito da
pessoa enquanto ser humano... e isso 0 movimento sem terra parte de que a educacéo
é um direito de todos... de todo 0 homem de toda mulher todo jovem todo adulto toda
crianca... tem o direito de ter acesso a educacdo... tem o direito de se apropriar dos
signos... da linguagem... da matematica... da histdria da geografia se se apropriar
mesmo dos conhecimentos construidos ao longo da histéria da humanidade... entéo...
considerando a educacdo como esse direito...é:::... 0 MST considera que ela é de
fundamental importancia na formacdo de sujeitos... sujeitos sociais... sujeito
historia...bom, pra nos é assim... tanto que... uma das primeiras a¢cdes militar no ato
da ocupacdo da terra é logo em seguida e a organizacdo das vida das pessoa no
acampamento... e a construcdo da escola €... entdo construcdo do barracdo coletivo
que Vvai se preocupar se dar conta é::: dessas necessidades né dessas necessidades
subjetivas do ser humano...primeiro € a educacdo... de entrar em contato com esse
mundo...de ter conhecimento €::: mais elaborado...e sistematizado ao longo da
histéria... 0 movimento sem terra ndo abre mao disso acha de suma importancia no
processo de luta pela terra... com que as pessoas estejam de fato buscando sua
emancipacao e ai pra nos o conhecimento ele é necessario de fundamental importancia
nessa construcéo [...] (Maria Raiuminda, entrevista concedida em 06/10/2014).

De fato, a educacdo € tida na fala da representante do setor de educacdao do MST em
Maraba como sendo de extrema importancia para os sujeitos sem terra. Observa-se que ha uma
convergéncia de pensamento sobre a educacdo dentro de uma conjuntura nacional do
movimento sobre a tematica.

Visto que a nivel nacional, a preocupa¢do com a educacao enquanto instrumento de
formacdo humana, de direito mesmo, € uma prioridade para 0 MST enquanto movimento social.
Neste sentido, em qualquer acampamento do movimento, a escola é parte fundamental.

Além do mais a presenca de uma escola é um fator relevante no processo de resisténcia

e conquista do assentamento, como salienta a referida representante:

A educacdo é em primeiro lugar dentro do assentamento do primeiro dia de ocupacéo
[...] € um lado que garante e segura [...] qualquer processo dentro de uma area em
qualquer lugar do mundo [...] o movimento trabalha da seguinte forma, a partir do
momento que ocupou uma terra hoje, amanha cedo a primeira demanda que tem ja é
encaminhar um coletivo ai grande pra construir um barracdo pra ser o espago pra sala
de aula e dai por diante [...]. (Valdemar Pereira, entrevista concedida em 25/09/2014).

A fala acima propicia indicios de como a educagdo é pensada no assentamento. Ha
explicitamente na fala uma percepcdo de que a escola se apresenta como um instrumento que

Ihes garantiam possivelmente, ndo serem expulsos em um processo de reintegracdo de posse.
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Percebemos, no entanto, um descompasso entre a importancia da educagdo na politica
nacional do MST com aquela no interior do Assentamento 26 de Marco. Fica nitido a diferenca
entre lutar por uma politica educacional, e té-la efetivamente no assentamento. Certamente ha
um caminho que o MST ainda ndo conquistou.

A opinido das associagdes a respeito da importancia da educagdo no assentamento:

Olha agente compreende o papel da educagdo assim hoje ... pra nois ela é tudo...
porque se vocé educa seu filho ele pode ter um futuro melhor um emprego melhor [...]
as criangas nossas aqui com cinco anos elas ja sabem mexer em computador.. sabe

mais de que os pais ... da tecnologia .. que a gente quer um futuro melhor pra eles
[...]J(Raimundo, entrevista concedida em 20/08/2014).

A entrevistada apresenta uma preocupacao com o papel da educacgéo, ao reconhecer 0
guanto esta é importante.
Outro entrevistado, também reconhece a importancia da educacdo, conforme se

observa na sua fala abaixo:

[...] eu acho muito importante que cada assentado coloque seus filhos no colégio e que
nossos filhos aprenda a desenvolver [...] que cada pai de familia possa ta colocano
seus filhos ... por mais a dificuldade por causa do trabalho ... da roga ... dessas coisa
toda mas o filho tem que ta inserido no colégio por que a educa¢do é uma coisa muito
importante na vida do ser humano (Valdemar Pereira, entrevista concedida em
25/09/2014).

Fica nitido que ambas as associacdes possuem um discurso positivo em relagdo a
importancia da educagdo como um instrumento capaz de propiciar melhores condicdes de vida
para 0s sujeitos assentados.

Contraditoriamente, quando analisamos os estatutos de ambas, percebe-se claramente
que a educacdo ndo se apresenta tal como é descrita nas falas dos representantes.

A educacdo esta descrita em ambos 0s estatutos das associa¢fes da seguinte forma:

art. 2° a associagdo tem por finalidade: inciso f) buscar junto as instituigdes publicas
das trés esferas governamentais e nas instancias municipal estadual e federal, bem
como diante de entidades privadas e organiza¢Ges ndo governamentais nacionais e
estrangeiras, todos os beneficios e todo 0 amparo para os seus associados, no que
concerne a moradia, seguranga, alimentagdo, salde, educacéo, esporte, lazer e outros
itens afins; capitulo 11 dos objetivos art. 7° sdo objetivos da associag8o: a) debater
encaminhar as demandas coletivas dos agricultores familiares filiados, no que se
refere as propostas de infraestrutura, educacdo, salde, lazer, crédito,
acompanhamento técnico, organizacdo, beneficiamento e comercializagdo da
producdo. (Estatuto da Asprupam).

A educacdo estd entre as finalidades da associagdo Asprupam, em um primeiro

momento esta associacdo se posiciona como uma interlocutora entre os assentados e as
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instituicdes publicas e, posteriormente, se propGem a debater a educagdo juntamente com 0s
assentados e levar aos 6rgédos publicos as demandas do assentamento, relacionados a este tema.

art. 2° é objetivo da Aproterra: VII: estabelecer parcerias com instituicdes
governamentais e ndo governamentais para prestacdo de servicos nas seguintes areas:
topografia, manejo florestal comunitario, atividades agropecuarias, formacédo,
educacdo, cultura, meio ambiente, salde e comunicacdo. (Estatuto da Aproterra).

A associacdo Aproterra também tem a educacdo dentre 0s seus objetivos, no entanto,
esta se propdem a ser interlocutora dos assentados com os 6rgédos publicos.

Portanto, ndo podemos afirmar que as associagcdes Aproterra e Asprupam nao esbocam
preocupacdes com a educagdo no assentamento, visto que, hd, mesmo que de forma “timida” a
presenca deste em seus estatutos sociais.

No entanto, evidencia-se que as questdes relevantes sdo aquelas que se referem a
crédito, habitacdo, fomento, questdes ligadas a infraestrutura e producdo. Esta situacao
encontrada constatada é similar as apresentadas por Araujo (2010), Carvalho (1998), Guilherme
Junior et al (2012), Miranda (2011), Moraes et al (2004), Moreira (2000) dentre outros,
evidenciaram que o associativismo esta quase sempre, relacionada a questdes de producéo.

Portanto, pensamos que estas associacfes do Assentamento 26 de Mar¢o, como boa
parte de milhares de outras espalhadas pelo pais, tem como foco a producdo, sdo associacdes
que se vinculam a esta preocupacdo. A educacao é recorrente, porém elemento pouco discutido.
Talvez, uma explicacio para essa materializagdo economicista e produtivistas das associa¢oes
em assentamentos, seja explicada pela conjuntura do ambiente organizacional em que estdo
inseridas e pelo perfil dos sujeitos que as compdem. Comer, se alimentar e ter moradia, Sd0 0s
fatores primordiais, visto que sdo sujeitos que vem de décadas morando em acampamentos,
sem 0 minimo de dignidade. Assim, a educacdo, ndo se apresenta, em primeiro lugar nos
assentamentos.

Quanto a percepc¢do por parte das associacdes a respeito do ensino médio modular,

através do SOME. Os entrevistados das associa¢des realizaram as seguintes observacdes:

A necessidade é grande do povo [hum] ele ndo é cem por cento... isso é claro... em e
temos dificuldade e: de qualquer forma pra 0 momento em que a gente vivia antes:
ele ta numa vantagem na minha avaliacdo de setenta e cinco por cento de vantagem
[...] o tempo que eu acho muito curto com as pessoa. (Valdemar pereira, entrevista
concedida em 25/09/2014).

Na fala acima, nota-se uma avaliacdo positiva, no entanto, ha uma critica em relacéo

aos maodulos de disciplinas, considerado pelo entrevistado como curto.
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Eu considero bom... considero bom... o ensino médio eu considero bom...e outro ai
[some ¢é a sigla sistema de avaliagdo modular de ensino] entdo eu considero sim e por
isso nos tem brigado e venha continuar o ensino médio dentro do assentamento... [...]
ndo to bem lembrado por que no inicio eu ndo tava envolvido... mas com certeza o
movimento interviu no meio juntamente com a associacao partiu pra cima pra poder
ter é esse ensino médio dentro do assentamento... e também junto com a comunidade
por que se ndo fosse pela comunidade néo existiria esse ensino médio. (Valdemar
Pereira, entrevista concedida em 25/09/2014).

Observa-se, outra avaliacdo positiva do ensino médio no assentamento, e o
entrevistado aponta indicios da intervengdo da associacdo, neste caso, a Aproterra para a

implantacéo deste.

[...] olha agente ndo conhece muito bem assim porque 0s alunos nosso aqui nao
participa do modular mas::: num é ruim de todo...por outro lado a gente fica com o pé
atras porque os alunos ficam um periodo em aula e tem um periodo que ndo tem aula
e hoje em dia a juventude ta muito solta... tem muita coisa ruim pra oferecer pros
jovens entdo no meu entendimento quanto mais tempo o aluno hoje ta na sala de aula
melhor é pros pais [...] olha::: nds somos a favor mesmo da escola municipal[ do
ensino regular de ensino] é desse ensino regular ... nds somos mais favoravel a ele...
(Raimundo, entrevista concedida em 20/08/2014).

A entrevistada acima, pertencente a associacdo Asprupam, afirma ter poucas
informacBes a respeito do SOME, e ao avaliar 0 mesmo, ao nosso entender da uma nota
mediana, afirmando a preferéncia pelo ensino regular.

Evidencia-se através das falas acima, que as avaliagdes sdo muito pontuais, a Nnosso
ver, isso demonstra que ambas as associa¢@es parecem ndo acompanhar o ensino médio, fato
que nos faz supor que a educacdo ndo seja um elemento discutido nas reunides destas
associacgoes.

Em relagdo a posicdo da Escola Municipal Carlos Mariguella a respeito do ensino
modular, a entrevista de uma representante, que é militante do MST e associada a Aproterra,

faz a seguinte avaliacao:

[...] a gente sempre teve muita dificuldade com o médio modular... talvez
hoje...menos... mais nos tivemos muitas dificuldades... desde a estrutura que a gente
ndo...ndo tinha tanta e acho que ainda ndo temos pra...pra atender pra receber...0s
educadores que vinham de fora... a gente teve muita dificuldade com educadores que
chegava... se deparava... com uma casa que eles ndo gostava...que era... ruim que ndo
sei 0 que e:: também do proprio ensino por que o educador ja vem com seu
planejamento pronto... quando ele chega é uma éarea de assentamento...com 0S
meninos com uma cabega diferente inclusive a gente tem... tido embates de dos alunos
com os educadores... 0 educador defende uma coisa a posi¢do... ndo aceita 0
posicionamento dos educados que ja tem uma outra concepcdo inclusive uma
concepcao politica inclusive... na cabega que discute que::: participa de:: mobilizacoes
que viaja com nossos educandos nossos jovens que tem um coletivo de juventude
ai...que estuda mas que também viaja e que o educador também as vezes ndo
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compreende isso... que vem l& do SOME com o planejamento feito ... ndo flexibilidade
as vezes outros ndo a gente j& conversa na secretaria... tem mobilizagdo tem atividade
e ele ja canaliza pra isso que pra gente seria 0 melhor que o educador chegasse e
compreendesse 0 espaco do aluno... ndo que o aluno tem que se adequar a ele mas ele
que tem se adequar a comunidade ver quais sdo suas necessidade reais do::
educando... entdo a gente tem muita dificuldade em relacdo a isso [...]

Na fala acima se observa que as dificuldades apontadas pela entrevistada em relacéo
ao SOME séo pontuadas em relacdo a casa dos professores, descrita como sendo ruim. Outra
situacdo apontada é o perfil do professor que chega ao Assentamento 26 de Marco para trabalhar
com o ensino medio que ndo dialoga com a comunidade escolar, vindo com um planejamento
pronto.

Acreditamos que a questdo da falta de dialogo entre os professores do SOME e as
comunidades do campo, principalmente nas areas de assentamentos ligados ao MST, tem como
causa o desconhecimento de boa parte dos professores da pedagogia do MST. Ao longo dos 05
anos que estamos atuando como professor neste programa ndo haviamos passado por uma
formacédo continuada, que tivesse foco na educacdo do campo. Somente no ano de 2014, houve
uma espécie de semindrio para discutir a educacdo do campo, na cidade de Maraba, com a
participacdo de professores da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para-(UNIFESSPA)
do curso de licenciatura em educacdo do campo, representantes do MST e os professores do
SOME da 42 URE/Maraba.

A entrevistada relata também a relacdo com a 42 URE/Maraba, ao apontar que:

[...] a gente sempre teve embates com a quarta URE inclusive ji ocupamos a quarta
URE... s0 pra ter uma ideia assim...porque... agente pensa que... nos tentamos no
conjunto do movimento... fazer um::: movimento dentro de....de &reas mais proxima
em relacdo essa rotatividade... até mesmo essa rotatividade dos educadores a gente
acha que... dava pra quarta URE consolidar uma proposta melhor pras areas... e no
entanto a gente ndo teve éxito até agora...é: em palmares o ensino médio nao é mais
SOME...ja... e foi uma mobilizagdo do movimento inclusive pra isso... pra |4 ja tem a
gente pensa que pra ca deveria se ndo... se torne regular... se torne uma rotatividade
menor dos educadores... que os educadores possa se firma mais dentro do espago...
ele ja vai conhecendo... pra ele ter mais capacidade pra trabalhar com as
comunidades... ndo sé nossa comunidade mas as comunidades que existam o ensino

médio acho que deveria dar uma priorizada nisso... (Rosangela Alves entrevista
concedida em 21/10/2014).

Fica notorio um clima de conflitos entre sujeitos professores da Escola Municipal
Carlos Mariguella e o programa SOME. Acusando-os de ndo estabelecerem um dialogo com
0s sujeitos assentados. Ha de se reconhecer que dentro da escola, varios professores sdo do

movimento, e vem ao longo do historico da escola buscando inserir atividades e praticas
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pedagogicas condizentes com os preceitos do MST, e os professores do ensino médio que ndo
sdo do MST, na maioria das vezes desconhecem a pedagogia deste.

Percebe-se ainda, uma alusdo ao ensino médio regular, como uma alternativa para o
modular. Ha de se lembrar que no municipio de Parauapebas, 0 MST, conseguiu substituir o
modular pelo ensino regular no Assentamento Palmares |. Entretanto, ndo ha estudos a respeito
deste caso.

Em relacdo a percepcéo da representante do Setor de Educacdo do MST em Maraba,

sobre 0 SOME no assentamento 26 de Marco, discute que:

Em relagdo a modalidade a oferta... em forma de médulos e tal... 0 MST assim néo
tem uma avaliacdo formal... mas o que a gente tem discutido que ela e interessante
por que pode dialogar com a pedagogia da alternancia que o MST trabalha... sé que a
oferta dos modulos pode dialogar com a alternancia s6 que ela ndo dialoga ou vocé
tem aula ou vocé ndo tem... e também a avaliagdo da gente foi como ja fizemos em
outros espacos agente teve muitos problemas no modulo pela auséncia de professores
que tem pra muitas comunidades nas nossas se agravava ainda mais... a formacéo dos
professores € especifico na sua &rea mas faltava uma formag&o continuada no sentido
de entender as comunidades de assentamento e reforma agraria... as comunidades do
campo principalmente essas que sdo vinculadas a a¢des sociais que tem uma... que
disputam na sociedade muitos conceitos... como é 0 MST... 0 MST é um movimento
de luta permanente e::: logo as pessoas 0s estudantes sofriam muitos preconceitos por
parte dos professores em sala de aula por que eles iam trabalhar nos assentamentos
mas desrespeitavam toda uma historia de vida dos estudantes a historia de vida da
localidade e isso... vivenciou muitos conflitos e isso se deve a uma falta e
formacdo...permanente... continuada...pros professores e dialogo também pra eles
conhecerem... mesmo quem vai ar aula de matematica de portugués e geografia de
ciéncias de arte que ele soubesse no territorio que ele tava e quais as implicacfes na
vida das pessoas ali e pensamento dele...ele pode pensar diferente ndo tem nenhum
problema mas que ele conhecesse e ai muitos parece que ndo sabia da realidade
[...J(Maria Raimunda, entrevista concedida em 06/10/2014).

A critica a falta de formacdo especifica para os professores do SOME, na fala da
representante do MST, € um grande entrave no processo de didlogo com a pedagogia deste
movimento. Ao longo dos anos que trabalhamos como professor neste programa convivemos,
diariamente com inimeros colegas professores que, talvez, por falta de uma formacéo neste
sentido, enxergam o MST e o sujeitos assentados como desordeiros e de dificil relacionamento.

Outra critica apresentada pela entrevistada do MST aponta que:

[..] a falta de gestdio do modulo... ndo tem gestdo ndo tem acompanhamento
pedagogico...ndo tem nada ndo tem nenhum controle o professor dava aula quando
queria como queria e tudo isso a nossa avaliacdo que foi gerando mesmo problema no
ensino e no aprendizado dos jovens da comunidade... era uma turma muito de adulto
que tinha l1a também... tinha bastante adulto agente acha que na formacéo do sujeitos
direto do ensino médio foi bastante prejudicada... por falta dessa falta de compromisso
do poder publico com que ele é responsavel pela agéo do professor la dentro...e muitos
aproveitam que ndo tem gestdo e nenhum tipo de controle no modular pra fazer
exatamente aquilo que quer e que ndo quer no outro vocé tem de fato o espaco onde
os professore ficam as aulas acontecem no assentamento as [...]J(Maria Raimunda,
entrevista concedida em 06/10/2014).
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E fato curioso, 0 SOME, ao longo de mais de 30 anos n&o possuir um acompanhamento
pedagdgico e também ndo dispor de um projeto politico pedagogico. Essa critica acima
referente a uma falta de gestdo pedagodgica € notoria. No nosso primeiro ano de trabalho, fins
de 2009, percebemos isso ao percorremos as comunidades, chegdvamos sem nenhuma
informacdo a respeito das comunidades, da escola, do perfil dos alunos. Logicamente, e um

modulo de 50 dias letivos, é impossivel fazer um diagnostico preciso.

[...] ainfra estrutura é péssima... ¢ muito ruim ndo da as condicéo ndo séo colocadas
sO que a gente sempre se colocou também num::: numa postura de cobranga... de que
ela tem que existir...tem existir a aula e tem que existir as condicdes pro professor s6
que é um dos compromissos do acordo em relacdo aos professores do modulo... que
ai é uma falta da prefeitura...que ela que é responsavel por garantir essa infra estrutura
para permanéncia dos professores no assentamentos e nos acampamentos onde eles
estdo... dai agente tem um conjunto de criticas como aconteceu mas também sempre
olhamos 0 modulo pensando assim do que a gente faz que seria muito interessante...
0 modo modular... se agente conseguisse fazer dele uma reflexdo e fazer uma
reorganizada para as areas de assentamento pras comunidades camponesas ele tem
uma proposta que dialogaria bastante com a pedagogia da alternéncia e essa ideia de
campo que a gente tem com essa formagdo até pela...pela prépria base do que € a
licenciatura em educacéo do campo eu acho que teria uns didlogos interessantes a ser
feito se... agente ja apresentou propostas varias vezes na SEDUC no sentido da gente
dar uma nova reconfiguracdo pro modular pra que ele atendesse a mudanca era pouca
mas teria que ter algumas mudangas pra atender as comunidades camponesas... (Maria
Raimunda, entrevista concedida em 06/10/2014).

A critica acima referente 4 questdo da infraestrutura é algo recorrente do SOME, a0
longo desses mais de 30 anos. O Estado do Pard sempre se esquivou dessa responsabilidade,
repassando a mesma para as prefeituras, na forma de uma parceria, que quase sempre nao é
efetivada. Como produto desse embrolio entre Governo estadual e municipal, as condi¢Ges de
trabalho para os professores do SOME sdo geralmente precarias.

Por fim, a entrevistada critica a SEDUC/PA por ndo dialogar com o MST, haja visto,
gue segundo esta, por inimeras vezes se dispuseram dialogar sobre o SOME.

Observa-se que 0 MST em Marab4, ndo possui uma anéalise formal a respeito do SOME
em areas de assentamento de reforma agréaria no sul e sudeste do Para. Caso tenha, ndo nos foi
apresentada. No entanto, ficam evidentes diversas criticas ao programa por ndo conseguir
dialogar com os sujeitos assentados e visto que os professores ndo recebem uma formagéo
especifica para lidar com esse publico, desconhecendo assim seu modo de vida, suas percepcoes
sobre a sociedade, e, a sua pedagogia de vida.

Devido néo haver planejamento algum, nem por parte da maioria dos professores, nem
por parte da 42 URE em Marab4, as aulas do modular, sdo ofertadas de forma improvisada, sem

planejamento algum, de qualquer maneira.
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Assim, o modular entra em choque com a proposta pedagdgica do MST em ambito do
assentamento. No entanto, segundo o MST, varias sugestbes foram encaminhadas a
SEDUC/PA, no entanto foram negligenciadas. Segundo o movimento, o0 modular precisa ser
reconfigurado, os professores precisam receber uma formacéo especifica para atuarem em areas
de assentamentos, as disciplinas precisam dar conta da realidade destes sujeitos e, h&
possivelmente, possibilidades do SOME dialogar com a pedagogia da alternancia.

No entanto, se observarmos o histérico do programa através de Tavares Neto (2008) e
Oliveira (2010), observamos que o governo do Estado do Para ndo se dispds em nenhum
momento a pensar e planejar o SOME. Fato que comprova esta situacdo de falta de
planejamento e gestdo do programa é observar que ao longo de mais de 30 anos, este ndo possui
projeto politico pedagdgico e muito menos material didatico para uso nas aulas.

A respeito da avaliacdo do SOME especificamente, sobre 0s anseios dos sujeitos sem

terra, os coordenadores do programa analisam que:

O SOME ndo é pensado para 0 sujeitos da reforma agraria...foi pensado para
contribuir com os jovens que terminaram o ensino fundamental e que precisam acessar
0 ensino médio[ ...] é tanto que o curriculo dele € o mesmo curriculo do ensino
fundamental a Unica diferenca é a forma de funcionamento::: que funciona por
modulo mas assim [:::] ndo é dizer que 0 SOME é um projeto voltado para os sujeitos
da reforma agréria necessariamente mas é um projeto voltado pra os jovens que
moram no campo e entre eles os jovens clientes da reforma agraria também[:::] mas
ndo um programa voltado para os sujeitos da reforma agraria especificamente [...]
(José da Cruz, entrevista concedida em 03/10/2014).

Ao indicar que o SOME é uma extensdo do ensino medio no campo, inclusive com o
mesmo curriculo, fica evidente que os anseios da pedagogia do MST ndo sdo contemplados.
Assim o entrevistado aponta que este programa, apesar de acontecer no campo, ndo possuli

nenhum vinculo com a educac¢do do campo, ao indicar que:

[...] o some néo é educagdo do campo é educagdo no campo ele acontece no campo...
se a gente pegar o curriculo € o mesmo do ensino médio urbano... ndo nenhuma
diferenga no curriculo na metodologia... o que difere € como ele é ofertado em vez de
simultaneamente ter todas as disciplinas durante o ano... um bloco de disciplina uma
duas trés quatro disciplinas dependendo... da quantidade de turma que tem na vila...
dependendo da disponibilidade de professor que a gente tem é::: a disciplina séo
dividida em 4 modulos... num modulo de 50 dia 0 aluno pega portugués matematica
histdria por exemplo e eles faz nesse periodo... entdo o que difere o some do ensino
médio regular é sd isso o curriculo é o mesmo néo:: tem diferenga... entdo ele ndo é o
SOME nédo podemos dizer que é uma proposta de educagédo do campo é uma educacéo
no campo.. mas essa era uma reivindicagdo do movimento se eles pudessem
participar sugerir um pouco... até quem fosse os professores que atuassem nos
assentamentos a gente tinha dificuldade como é que a gente montaria um circuito...
pegando sé assentamentos...tinha toda essa dificuldade... e tinha toda essa questao
também... do periodo que a gente tava & nos fizemos uma formacéo 2 dias ai a gente
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pegou uma contribuicdo do professor Evandro da UFPA® pra fazer um pouco essa
discussdo da educagdo do campo é preliminar pra que os professores pudessem ter um
pouco essa no¢do... mas a gente ndo conseguiu avangar nessa discussao... até por que
a gente foi interrompido a gente retornou... e as dificuldades... eram bastante... pra se
fazer uma proposta dessa natureza... mas a gente tentou... tentou continuar mas o
SOME efetivamente ndo é uma proposta de educacdo do campo [...] Quando é
solicitado 0 SOME pra essas comunidades independentes de serem assentamentos da
reforma agraria ou comunidades rurais... a modalidade ¢ a mesma os conteldos
oferecidos ndo sdo diferenciados... entdo nesse sentido ndo diferencia esses sujeitos...
se eles sdo assentados ou se eles sdo de outra comunidade que néo seja de assentado...
0 objetivo é oferecer ensino médio no local onde o sujeito esta mas ndo exatamente
voltado para assentamentos rurais. (José da Cruz, entrevista concedida em
06/10/2014).

O SOME, passou décadas sendo apenas um projeto, sO recentemente com a Lei
estadual n® 7.806 de 29 de abril de 2014, este se transforma em politica publica de educacdo do
campo do estado do Para. As falas acima explicitam todo esse processo de negacdo de uma
educacdo especifica para os sujeitos da reforma agraria. Onde, desde o principio este se
apresenta como sendo um ensino médio no campo, uma extensdo do ensino médio urbano.

No entanto, apesar de quase um ano de promulgacdo desta lei, ndo temos
conhecimento de nenhuma agdo da 42 URE/Marab4, no sentido de cumprir o que esta determina,

como por exemplo, a criacdo de uma proposta curricular.

30 Atualmente professor do curso de licenciatura em educacdo do campo da UNIFESSPA.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Como acreditar na educacdo formal como elemento transformador se boa parte
daqueles sujeitos ndo frequentaram uma escola, ou, fizeram isto por poucos anos. Como ter a
educacdo em primeiro lugar, quem passou mais de 10 anos morando em condigdes sub-
humanas, embaixo de lonas, dormindo no chéo e alimentando-se mal? Falar de educacao,
qguando se quer primeiramente se alimentar e dormir decentemente, parece ser tarefa
complicada.

Foi sob essas condicdes que as associacdes Aproterra e Asprupam foram constituidas,
logicamente seus objetivos foram construidos segundo as necessidades primordiais para 0s
sujeitos sem terra naquele momento. Parece ser essa a condicdo para as associacOes
apresentarem um perfil de cunho econémico, primando a construc¢do de moradias, de estradas,
pontes, visando o crédito para o plantio e a criacdo de animais. Ambas as associacdes ndo tem
a educacao como um objetivo primordial.

A nosso ver, 0 MST de Marab4, ao construir o estatuto social da Aproterra, associacao
ligada a este movimento, negligenciou o papel da educacdo que a conjuntura nacional tanto
batalhou para construir e inserir nos assentamentos de reforma agraria. A educacdo aparece
dentre os objetivos, mas, de forma “timida”, o forte é a questdo da producdo, comercializagdo,
mercado. N&o uma producao capitalista, mas, uma com a marca do movimento, agroecoldgica,
sustentavel, sem agrotoxicos. Mesmo tendo o associativismo como uma imposi¢do do INCRA,
no entanto, 0 MST teve a liberdade pra construir o estatuto social da associacdo Aproterra, ndo
encontramos evidéncias de influéncias por parte do INCRA na elaboracdo do estatuto desta
associacéo.

Em relacdo a outra associacdo, Asprupam, esta exerce influencia na educagdo no
assentamento. Assim que foi constituida, seus associados tentaram principalmente em reunides
na comunidade, em ambiente escolar, participar das decisdes na Escola Municipal Carlos
Mariguella. No entanto, ao perceber que ndo tinham espaco no ambiente escolar, influenciaram
na retirada de alunos para a Escola Municipal Irma Adelaide Molinari, na vila Sororo,
localizada a 08 km da escola do assentamento.

Este estudo se aproxima das conclusdes de outros estudos realizados em outras regides
do Brasil. As associacdes em areas de assentamento de reforma agraria, de uma maneira geral,
sdo basicamente de cunho econémico, ou seja, estdo pautadas principalmente nos interesses

ligados a creditos e produgéo agropecuéria.
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Logicamente, h& de se considerar que tanto internamente, quanto externamente ao
assentamento, inUmeras forcas conflitantes estdo em acdo, sindicatos, partidos politicos, 6rgaos
publicos, organizacbes ndo governamentais, igrejas. Geralmente as associacdes sdo a
materializacao desses conflitos que refletem no interior do assentamento.

A educacéo escolar, da maneira como se apresenta neste momento, ndo parece ser um
instrumento capaz de induzir o desenvolvimento social econémico, politico e cultural no
Assentamento 26 de Marco. Entretanto, ambas as associagdes, Aproterra e Asprupam, citam a
educacdo formal como um instrumento dentre seus objetivos. O préprio INCRA, atraves do
Plano de Desenvolvimento do Assentamento 26 de Marco, ndo foca a educagéo escolar como
prioridade. Os elementos importantes neste plano sdo: reduzir o desmatamento, as queimadas
e conservar o solo.

A Escola Municipal Carlos Mariguella se porta em nossa analise como uma escola no
assentamento, ou seja, incorpora-se em parte, ora no toda a proposta educativa oriunda do MST,
mesmo estando ligada ao sistema de ensino oficial. Quando deveria ser uma escola do
assentamento, dos sujeitos sem terra, da comunidade 26 de Marco, os indicios encontrados
apontam no sentido de que a pedagogia do MST nao se materializou nessa escola. A principio,
na época de acampamento, observou-se que existia uma gestdo, por parte do MST, que
influenciava nos processos politicos pedagdgicos em relagdo a escola, no entanto, a partir do
momento que o governo municipal oficializa e teve inicio o envio de professores e diretores via
Secretaria Municipal de Educacao, a escola passa a ser reconfigurada e ganha novo significado,
ficou visivel a questdo da resisténcia dos novos professores e diretores as praticas pedagogicas
do MST, que aos poucos foram sendo esquecidas no ambiente escolar.

Em relacdo ao SOME, evidenciamos que o programa é reflexo da luta de classes, sendo
este, hegemdnico no sentido de atender os interesses de uma classe dominante em desfavor dos
sujeitos dos assentamentos, ndo possuindo caracteristicas de educacdo do campo, sendo
totalmente adverso aos interesses desses sujeitos, ao passo que nao dialoga com a pedagogia do
MST. Tal situagéo caracteriza-se como uma negacao de direitos aos sem terra, por parte do
Estado do Para.

Ficou evidenciado uma fragilidade por parte do setor de educacdo do MST/Marabd,
por ndo possuir uma proposta de educacdo, em especial, de ensino médio para as areas de
reforma agraria no sul e sudeste do Para, alem de ndo ter uma analise formal a respeito do
SOME.

Por fim, ha de se registrar o tempo curto para desenvolver a pesquisa e a dificuldade

que enfrentamos para estabelecer um vinculo de confiangca com as pessoas do assentamento,
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principalmente os entrevistados, haviamos planejado um més de trabalho de campo, no entanto
esse tempo foi ampliado para quatro meses. Impossibilitando-nos de ampliarmos os debates

necessarios a este caso estudado.
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