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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as narrativas de estudantes negros (as)
presentes no cotidiano escolar e extraescolar elaboradas no bojo da tematica das
Relagdes Etnico-Raciais na modalidade da Educacéo Basica para o Ensino Médio,
Escola Estadual de Ensino Médio Liberdade, situada na cidade de Maraba, Sudeste
do Pard. O estudo tem como principal aporte metodoldgico a Histéria Oral,
utilizando-se como estratégia a realizacdo de entrevistas narrativas. No entanto,
destacam-se ainda, para a analise empirica, outros instrumentais de natureza
qualitativa como o grupo focal, aplicacdo de questionarios e analise documental bem
como de algumas estratégias quantitativas como de quadros e graficos. A
interpretacdo do universo estudado permitiu evidenciar que os estudos das Relacbes
Etnico-Raciais, demarcadas apenas no ambiente escolar, expressam grandes
limitacOes, pois excluem a abrangéncia que as vivéncias e experiéncias cotidianas
dos sujeitos afrodescendentes em outros circuitos sociais provocam na formacao de
identidades de sujeitos negros (as). Ressaltamos como conclusdo do presente
estudo, que a presenca da acdo colonizadora nas memoérias dos sujeitos
afrodescendentes sdo determinadas por um construto historico, ideolégico e cultural
do poder hegemoénico assim como demarcamos a presenca desta acao colonizadora
nas praticas pedagdgicas veiculadas na Educacdo Basica para o Ensino Médio em
Maraba. Enfatizamos a acdo subversiva de sujeitos afrodescendentes frente a
projetos colonialistas, portanto preconceituosos, bem como demarcamos a
relevancia de um projeto educativo para a decolonialidade de sujeitos

afrodescendentes.

Palavras-chave: Narrativas, Identidade Negra, Relagdes Etnico-Raciais, Ensino
Médio.



ABSTRACT

This research aims to analyze the narratives of black students present in school and
out-of-school daily life, elaborated within the theme of Ethnic-Racial Relations in the
modality of Basic Education for high school, State School of High school, located in
the city Of Marab4, Southeast of Para. The study has as the main methodological
contribution the Oral History, using narrative interviews as strategy. However, it still
stands out for the empirical analysis, other instruments of the qualitative nature such
as the focus group, the application of questionnaires and documentary analysis, as
well as some quantitative strategies such as frames and graphs. The interpretation of
the studied universe allowed to show that the studies of Racial Ethnic Relations,
demarcated only in the school environment, express great limitations, because it
excludes the comprehensiveness that the daily experiences of Afro-descendant
subjects in other social circuits cause in the formation of identities of black subjects.
We emphasize as a conclusion of the present study that the presence of the
colonizing action in the memories of the afro-descendent subjects are determined by
a construct historical, ideological and cultural of the hegemonic power as well as we
demarcate the presence of this colonizing action in the pedagogical practices spread
in the Basic Education for high school in Maraba. We emphasize the subversive
action of Afro-descendant subjects in front of colonialist projects, therefore
prejudiced, as well as demarcate the relevance of an educational project for the
decoloniality of Afro-descendant subjects.

Keywords: Narratives, Black Identity, Ethnic-Racial Relations, High school.
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INTRODUCAO

A partir da segunda metade do século XX e inicio do século XXI, intensificam-
se 0s debates e as pesquisas no campo da educacdo e demais areas das ciéncias
humanas, com vistas a refletir sobre o papel histérico da educacdo e as relacdes
raciais no contexto brasileiro. Essas reflexdes pautam-se no quadro histérico das
desigualdades sociais, visiveis para uma parcela da populacéo brasileira, dentre os
qguais se encontram 0s sujeitos negros e afrodescendentes, bem como indigenas e
outros considerados como n&o brancos®, na categorizacdo hierarquica em que se
estruturou a nacado brasileira. Tais indicadores histéricos, apontados por estudiosos
desta tematica®, confirmam que estas desigualdades se consolidaram nos mais
diversos aspectos da vida social, econdmica e cultural destes sujeitos, com
destaque sobretudo as esferas referentes ao trabalho e a educacéo.

A escola como uma instituicdo social, ao longo desse processo histérico, teve
claramente a sua funcdo definida em prol da legitimacdo da cultura hegemonica
dominante pautada nos pensamentos, valores e cultura de um grupo social
privilegiado, em detrimento aos demais. Nesse sentido 0s povos considerados
diferentes, ou seja, 0s ndo europeus e 0s ndo brancos, tiveram os elementos que
constituiam sua identidade como a cultura, valores, religido e organizacdo sociais
repudiados e ignorados, consolidando-se assim, um quadro historico de
discriminagéo e exclusdo concretizadas nas mais diferentes formas e dimensoes,
sobretudo, no que se refere aos povos de ascendéncia negra e africana. Podemos
confirmar estas analises a partir da literatura contemporanea acerca das relacées
étnico-raciais e educacédo, em autores como: Nilma Lino Gomes (1995; 2002; 2006),
Kabenguele Munanga (1999; 2004; 2006), Goncalves e Silva (2000) dentre outros.

No percurso da construcao do presente estudo, buscamos enfatizar a relagéao
da educacdo como processo histérico e o papel que a mesma desempenha no trato

para com a diversidade cultural, centrada na perspectiva da construcao e

! Termo atribuido por Carlos Hasenbalg, 1979, para designar todo o coletivo social (negros,
indigenas) dos individuos racialmente classificados como brancos.

2 Ver estudos de Carlos Hasenbalg. Discriminacdo e desigualdades raciais no Brasil, (1979);
Kabenguele Munanga, Rediscutindo a mesticagem no Brasil (2006) dentre outros.
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valorizagcdo da identidade negra, que se constitui como objeto do estudo ora em
pauta.

Nesta direcdo, concebemos a educacdo como um processo, pelo qual os
seres humanos vivenciam uma dinamica de construcao e reconstrucédo de saberes,
um espaco de vivéncias multiplas e interacdes diversas, e por esta natureza, deve
contribuir paulatinamente para a nossa plena formacdo enquanto sujeitos imersos
nesses espacos. Assim, nos colocamos no desafio de buscar compreender como a
escola, dentro deste enfoque histérico, tem desempenhado este papel com énfase
no trato as diferencgas, principalmente raciais, que permeiam o universo escolar.

Inicialmente faremos uma abordagem dos elementos tedricos, metodoldgicos
e conceituais que irdo subsidiar a construcdo da presente pesquisa. Para isto,
apresentam-se de forma geral, as motivacdes e inquietacdes que fomentaram o
desejo, por este campo investigativo referente a tematica étnico-racial, bem como se
revela a problemética e opcdo metodoldgica, que orientardo o estudo em pauta.

Considerando o carater diverso e multiplo da producdo do conhecimento, na
contemporaneidade, sobretudo acerca desta tematica, optamos por fazer um recorte
tematico a partir de autores que consideramos essenciais para a problematizacao da
relacdo entre a educacdo e as ditas relacbes étnico-raciais, 0s quais serao
abordados nos mais diversos momentos, no decorrer desta pesquisa.

A opcao pelo estudo das questdes referentes a educacédo para as relacées
étnico-raciais é decorrente de um processo de vivéncia, em espacos de formacao
politica e educacional, no qual estive intensamente inserida, ao longo da década de
1990. Inicialmente, nas Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s)* e posteriormente
no exercicio da docéncia, na Educacdo Basica: indigena, fundamental e média. No
primeiro processo destaco a dindmica do projeto de formacao para a juventude, que

consistia além dos aspectos religiosos, da criagdo de espacos para estudos de

* As CEB’S configuravam-se numa organizac&o da igreja catélica que consistia em organizar ciclos de
estudos e debates relevantes as questdes religiosas, politico, econémica e sociais diversas. De
acordo com Frei Betto, as CEB'S surgiram no Brasil na década de 1960, no periodo da ditadura
militar, tendo uma posic¢édo precisa no sentido de apoiar militantes, intelectuais e demais sujeitos na
luta contra a represséo. Assim esclarece que: “Sdo comunidades porque renem pessoas que tém a
mesma fé, pertencem a mesma igreja e moram na mesma regido. Motivadas pela fé, essas pessoas
vivem uma comum-unido em torno dos problemas pela sobrevivéncia, de moradia, de lutas por
melhores condicbes de vida e de anseios e esperancas libertadoras. S8o eclesiais porque séo
congregadas na igreja, como nlcleos bésicos, de comunidade de fé. Sdo de base porque sao
integradas por pessoas que trabalham com as proprias maos (classes populares): donas-de-casa,
operarios, subempregados, jovens e empregados dos setores de servigcos, na periferia urbana; na
zona rural: assalariados agricolas, posseiros, pequenos proprietarios, arrendatarios, pedes e seus
familiares. (BETTO, 1985, p.07).
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tematicas no ambito da politica, economia, cultura, conflitos territoriais e agrarios,
ministrados por membros de vérias organizacfes, dentre as quais destaco a
Comisséo Pastoral da Terra (CPT), 6rgdo que em parceria com a comunidade
eclesiastica (padres, freiras e demais membros) protagonizavam a maioria das
formacdes, neste periodo, para a juventude de orientacdo catélica na cidade de
Maraba. No segundo refiro-me a oportunidade de vivenciar nos mais diversos
segmentos, da educacdo basica, uma pratica que se estrutura e sedimenta a partir
de varios elementos (acdo pedagdgica, curriculo, dentre outros), o ocultamento e 0
silenciamento dos sujeitos marcados pela diversidade que permeiam o0 universo
escolar.

No interior das CEB’s tive a oportunidade de ter a experiéncia de participar
dos primeiros debates de conjuntura politica, econdmica e sociocultural, numa
dimensdo nunca vivenciada nos bancos escolares das instituicbes que naquele
momento frequentara.

Dentre as diversas reunibes conjunturais fui convidada a participar do
movimento de Consciéncia Negra, composta pela juventude negra em sua grande
maioria, e tendo a frente a presencga da irm& dominicana Ivany, uma das principais
mobilizadoras dos jovens negros na comunidade do Amapa, bairro periférico, na
cidade de Maraba nos anos de 1990.

Nestes espacos tive a oportunidade de me situar como negra, de fazer os
primeiros questionamentos acerca da constituicdo e representacao do significado de
ser jovem, mulher e negra na sociedade em que nos inserimos, algo até entdo néo
aflorado em minha trajetoria familiar, que por falta de conhecimentos e oriundos de
uma realidade social desfavorecida economicamente, que nos colocava a margem
de um mundo que eu achava distante e longinquo demais para se alcancar, o
mundo do conhecimento. Ha um divisor que marca muito bem os lugares dos negros
e pobres nesta sociedade excludente e capitalista, que legitimam os valores e
cultura de um determinado grupo social em detrimento do silenciamento e anulagéo
de valores e identidades dos demais grupos que formam o coletivo social.

A participagdo no movimento de consciéncia negra me permitiria aguela
época, reflexdes iniciais acerca do historico da luta do segmento negro por
equidade, histérico este, ocultado nos curriculos escolares que limitavam a

contribuicdo social do povo negro ao sistema escravista, reforcando e consolidando
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um quadro de inferiorizacdo e hierarquizacdo, desta populacdo em relacdo as
demais na construgéo da sociedade brasileira.

O trajeto escolar, consolidado no espaco das escolas publicas, nédo foi
suficiente para propor reflexdes significativas sobre a constituicdo dos sujeitos
diversos que transitavam naquele espaco escolar. A escola representava um local
de aprendizagens de conteudos universais, no qual meus pais, sem nenhuma
escolarizacdo, me incentivavam como Unico caminho e perspectiva de melhores
condicBes de vida.

A formacdo académica, no curso de licenciatura plena em pedagogia, na
Universidade Federal do Para (UFPA), delineia um marco importante na minha
trajetéria e consolida uma nova etapa como profissional no exercicio da docéncia.
Desta vivéncia destaco, como atividade de maior significado, o desenvolvimento do
projeto “escravo nem pensar’® — Construindo Novas RelacSes de Trabalho na
Cidade de Maraba, com jovens estudantes do ensino médio, professores e demais
membros da comunidade escolar. As acdes do referido projeto foram financiadas
pela FAPESPA® e nos possibilitou a reflexdo, em um primeiro momento, do histérico
do sistema escravista e das representacbes do negro na sociedade colonial e a
cristalizacdo de esteredtipos sobre a cultura e os sujeitos negros. E no segundo
momento, evidenciar que o trabalho escravo ainda permanece como pratica do
grande capital que, na avidez do enriquecimento a qualquer custo, desumaniza 0s
sujeitos, principalmente aqueles oriundos das camadas menos favorecidas, neste
enfoque os pobres e negros, da sociedade brasileira, privando-os do exercicio da
liberdade, da cidadania e da condi¢céo de ser humano.

Ainda no campo profissional a participacdo no curso de extensao, voltado
para a formacao de professores referente a teméatica da Histéria da Cultura Africana
e Afro-Brasileira, promovido pela Secretaria de Estado da Educacédo (SEDUC) e
Coordenadoria de Educacao para a Promoc¢éo da lgualdade Racial (COPIR), 6rgdo
responsavel pela formacdo de professores em educacdo para as relacdes étnico-
raciais, proporcionou-me conhecimentos e reflexdes mais especificos sobre o

universo africano e afro-brasileiro. Esta referida Coordenadoria é responsavel por

* Coordenado em 2004, pela ONG Repérter Brasil, trata-se de uma das agdes do plano para o
combate e erradicagéo do trabalho escravo, elaborado por membros representantes do poder publico,
sociedade civil e organismos internacionais e impulsionado pela Secretaria Especial de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica. Disponivel em: (escravonempensar.org.br).

° Fundagdo de Amparo a Estudos e Pesquisa do Estado do Para- 6rgdo responsavel pelo fomento da
pesquisa em ciéncia tecnologia e inovagdo no Estado do Para.
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planejar e fomentar préaticas de formacédo de professores, com vistas ao combate ao
racismo no ambito educacional, bem como de promover formacdes a nivel de
aperfeicoamento, po6s graduacdo e formacdo de professores quilombolas,
contribuindo assim para o cumprimento das determinacfes legais (LDB 9394/96;
10639/2003) que asseguram a Vvalorizagdo da formacgdo cultural negra e
afrodescendente como contribuicdo significante na construcdo da sociedade
brasileira. O referido curso, portanto, se configura como uma dessas acdes e foi
realizado no periodo de Novembro de 2008 a Junho de 2010, na cidade de Maraba,
com a participacdo de um nuamero, de pequena representatividade, de professores
dos municipios circunvizinhos. Assim, destaco como um aspecto negativo o fato
destas formacBes aconteceram em momentos ndo sequenciais e nao terem
contemplado a participacdo de todos os docentes do Ensino Médio, no municipio de
Maraba e regido sul e sudeste do Para.

No exercicio da praxis cotidiana, concretizada na esfera da educacéao basica,
e motivada pela construcdo de vivéncias anteriormente relatadas, optei pelo campo
investigativo das relacdes raciais e a educacéo basica para o Ensino Médio, como
objeto de pesquisa do presente estudo. Primeiro por presenciar que no ambito
educacional, no qual estive inserida ao longo desta trajetéria, existe a predominancia
de um silenciamento no que se refere ao trato as questdes étnico-raciais. Parte-se
de um principio de homogeneizacdo no qual as diferencas sdo ignoradas. As
praticas pedagodgicas e curriculares reafirmam através de seus conteudos e
atividades pedagdgicas um conhecimento, de uma pequena parcela da populacéo,
naturalizado na acéo institucional da escola. Segundo, interessa aqui, buscar
compreender como nesse ambiente permeado por conteddos e praticas
pedagogicas homogeneizantes, a juventude negra, representada por estudantes
negros e negras, constituem e fortalecem suas identidades.

Desta forma, o presente estudo justifica-se pelo propésito destas
inquietacbes. Situa-se numa perspectiva de compreender 0s sujeitos estudantes
negros, a partir de suas préprias narrativas, experiéncias e memoérias que vao além
do cotidiano escolar, sobre os significados de ser negro, perpassados e legitimados
pela escola, através da concretude das suas acoes pedagogicas, que se constituem
de praticas variadas e diversas contemplando desde os conteudos curriculares
oficializados aos contetdos nédo oficializados, que compde o curriculo oculto das

instituicdes escolares e, para além disso, buscamos perceber a relevancia de outros
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elementos do cotidiano (familia, trabalho, religido dentre outros) como instrumentos
gque marcam a subversdo e (re) existéncias das identidades afrodescendentes,
sobretudo na Educacédo Béasica para o Ensino Médio na cidade de Maraba.

Dentre os diversos questionamentos suscitados na vivéncia da acéo cotidiana
e do desafio da construcdo de um projeto educacional antirracista, a partir de uma
investigacdo académica para o Ensino Médio, buscamos como nossas principais
problematizacdes investigar:

« Como as narrativas de estudantes afrodescendentes subvertem ou se
contrapdem a perspectiva das Relacbes Etnico-Raciais, implementadas no
cotidiano escolar na Educacao Basica e Ensino Médio em Maraba?

* De que forma as experiéncias desses sujeitos, para além do universo escolar,
problematizam praticas colonialistas do proprio universo escolar?

« Como essas narrativas podem contribuir para o avango de uma postura que
favorecam praticas efetivas de construcdo de uma identidade, num viés
positivo, para sujeitos negros (as) nas instituicées escolares?

Inicialmente partimos da premissa que a instituicdo escolar, embora tenha
vivido algumas transformacdes ao longo de sua constituicao histérica, ainda mantém
uma postura monocultural®. Que no seu interior se materializam praticas
discriminatérias disseminadas pelos mais diversos instrumentos como: o curriculo
oficializado nos planos de cursos, no projeto politico pedagogico e demais aces
pedagogicas, materializadas por meio da acdo docente que visam a legitimacéo de
valores ditos universais. E ainda, que a articulagdo de todo este aparato, contribuem
negativamente para a identidade dos jovens estudantes, negros e negras, que
transitam neste espaco escolar. No entanto, também € instigante e provocativo
perceber o contraponto desta relagdo, qual seja, identificar como estes sujeitos
subvertem e resistem a esse processo de homogeneizagédo, no universo da escola
basica para o ensino médio, a partir de suas proprias falas, historias e percepcoes.

Assim, esta dissertacdo tem como objetivo geral analisar a relagdo entre o
processo de construcdo da identidade de jovens estudantes negros (por meio das
narrativas e memarias extraescolares desse processo constitutivo) e a contribuicao
das praticas pedagogicas materializadas no cotidiano escolar para a valorizacao da

diversidade étnico-racial. Desta forma buscamos também analisar os sentidos e

® Termo cunhado pela autora Vera Maria Candau (2002) que expressa o papel desenvolvido pela
escola como instituicao veiculadora de uma Unica cultura.
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significados de ser negro (a) para estes estudantes oriundos de uma instituicdo
publica para o Ensino Médio no municipio de Marabé/Sudeste do Para, no periodo
de 2015 a 2016.

Desse modo, nos objetivos especificos, pretende-se:

a) Compreender, a partir das narrativas dos sujeitos
afrodescendentes, os elementos determinantes em sua formagéo
identitaria;

b) Identificar elementos de subversdo a praticas colonialistas na
formacao de identidades negras;

c) ldentificar como o0s estudantes negros (as) se veem
representados, no ambito da instituicdo escolar, nos mais
diversos aspectos da sua vivéncia e da sua formacdo de modo
geral.

Para tanto, se faz necessario apreender diferentes bases conceituais e
metodoldgicas que auxiliem nas interpretacbes encontradas no percurso da
pesquisa. Nesta direcdo, o presente estudo, privilegia uma abordagem metodoldgica
qualitativa em educacao, por considerarmos ser a mais pertinente para o trato das
guestdes que se referem ao objeto deste estudo: a producdo de um discurso da
identidade negra no universo da Educacdo Basica. Trata-se de uma busca
investigativa de um fenbmeno que envolve relagcdes humanas e sociais, e, portanto,
requer do investigador (a) uma visdo mais ampla e integrada, pontos de vistas
flexiveis, uma vez que trataremos de questdes referentes ao universo subjetivo dos
sujeitos envolvidos, neste caso, de estudantes negros (as) desta modalidade de
ensino.

Segundo Sandin Steban (2010), a pesquisa qualitativa se caracteriza como
uma atividade voltada para a investigacdo de fenbmenos de natureza educativa e
social, visando a transformacao de praticas materializadas no contexto em que se
insere, bem como possibilita a tomada de decisdes contribuindo de forma
sistematizada e rigorosa para a producdo do conhecimento. Para a autora, o
contexto onde a pesquisa ir4 ser desenvolvida merece uma atencao especial, pois
nesses contextos se materializam as experiéncias dos sujeitos envolvidos, desta
forma ndo ha possibilidade de compreenséo dos fenbmenos sem uma relacéo direta
com o contexto no qual se inserem. A valorizacdo da experiéncia humana € um fator

de extrema relevancia neste processo, conforme assinala a autora:
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A experiéncia das pessoas €é abordada, de maneira global ou
holisticamente. N&o se entende as pessoas como um conjunto separado de
variaveis. O pesquisador qualitativo deve desenvolver uma sensibilidade
para situacfGes ou experiéncias consideradas em sua totalidade e para as
gualidades que as regulam (SANDIN ESTEBAN, 2010, p.129).

O lécus, onde sera desenvolvido o presente estudo, sera uma escola publica
da rede estadual de ensino médio - Escola Estadual de Ensino Médio Liberdade. A
referida escola esta localizada numa éarea periférica: bairro Liberdade no municipio
de Maraba. O bairro Liberdade originou-se a partir de um processo de ocupacao,
organizado por familias de trabalhadores sem casa, e pela associa¢cdo de moradores
do nucleo Cidade Nova do qual, hoje, é parte integrante.

Atualmente, esta instituicdo escolar, se caracteriza como uma das maiores do
municipio, atendendo um quantitativo de 33 turmas regulares, distribuidas no
periodo da manhd, tarde e noite, somando-se um total de aproximadamente 1.350
(Um mil Trezentos e Cinquenta) estudantes. A Escola Liberdade € uma instituicdo
educacional pioneira neste bairro e completar4d, no ano em curso, 31 anos de
existéncia.

A escolha da referida escola, justifica-se, em primeiro lugar por tratar-se de
uma instituicdo publica que oferta exclusivamente a modalidade do Ensino Médio,
foco do presente estudo; Em segundo lugar, caracteriza-se como uma escola central
gue agrega estudantes oriundos dos diversos bairros de ocupacdo do entorno da
escola ( Independéncia, Bela Vista, Infraero, Jardim Unido, Novo Planalto, Bairro da
Paz) uma vez que esta é a Unica escola que oferta esta modalidade nos turnos da
manha e tarde, neste nucleo da cidade; E por fim, esta instituicio se mostrou aberta
e receptiva a proposta de investigacdo do presente estudo.

Os sujeitos desta pesquisa, sao estudantes que se auto identificam como
negros (as), de uma turma de 3° ano da referida escola. O critério para esta escolha
fundamenta-se na premissa que por ser a Ultima série do Ensino Médio avalia-se
gue ja houve um processo de construcdo, nos anos anteriores, que permite aos
estudantes uma gama maior de elementos para fundamentar as suas posi¢coes
enquanto sujeitos deste processo. Em outras palavras, partimos do pressuposto
gue esta vivéncia nas séries anteriores possibilitard uma reflexdo mais densa do
olhar dos sujeitos desta pesquisa, para a contribuicdo escolar em sua formacgao

identitaria.
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A turma é composta por um quantitativo de 31 estudantes que estdo situados
na faixa etéria de 16 a 19 anos de idade. Deste total, foram selecionados aqueles
gue se auto identificaram etnicamente como negros (as) e manifestaram interesse
em participar do estudo em proposicdo. Nesta etapa, utilizando-se dos instrumentos
de pesquisa, tinhamos a intencdo de registrar as diversas percepcdes dos alunos
acerca da contribuicdo das disciplinas de Histéria, Literatura e Artes, para sua
formacdao identitaria (GOMES, 2002).

A selecao foi realizada mediante a utilizacdo da estratégia de aplicacdo de
questionarios, elaborados pela coordenagdo pedagogica da escola, com fins de
atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), atividade em andamento nesta
instituicdo. Este questionario traz informacdes diversas sobre o perfil sécio,
econbmico, étnico e cultural dos estudantes. Neste aspecto ressaltamos que a
utilizacdo do referido questionario justifica-se por duas questdes. Primeiro, no
momento da matricula todos os estudantes preenchem uma ficha padronizada pela
SEDUC, na qual dentre outras informac¢fes declaram a sua cor. Segundo, ja estava
em andamento a aplicacdo do questionario para atualizacdo do PPP que solicitava
dentre outras coisas também esta informacao.

Assim, pensamos inicialmente em utilizar os dados deste segundo
instrumento para a escolha dos estudantes participantes, uma vez que a nossa
intencdo nesse momento era além de escolher alunos autodeclarados como negros
(pardos e pretos), ter um olhar sobre os aspectos socio econémicos destes sujeitos.
Apés a tabulacao dos dados deste questionario, foram selecionados os alunos (as)
para os devidos esclarecimentos e convite a participacdo efetiva no percurso deste
estudo.

Contudo, no decorrer da pesquisa, percebemos que somente estes
questionarios ndo se mostravam suficientes para a compreensdo da formacéo
identitaria da juventude negra ora em evidéncia. Faltavam dados mais subjetivos
gue retratassem as vivéncias, sentimentos, conflitos, percepcdes e experiéncias da
condicdo de ser negro (a) vivenciada por cada sujeito deste estudo em espacos
outros, além do universo escolar.

Dessa forma, como continuidade do estudo, recorremos a utilizacdo da
técnica de pesquisa denominada Grupo Focal, que segundo Soénia Gondim (2003),
caracteriza-se como uma técnica oriunda da investigacdo qualitativa, inserindo-se

numa abordagem ideografica e hermenéutica. Nesta abordagem, de acordo com a
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autora, o homem é capaz de refletir sobre si mesmo e através das intera¢des sociais
construir-se como pessoa. Fundamenta-se na descricdo, no entendimento, na busca
de significado, na interpretacdo, na linguagem e no discurso gerando um
conhecimento valido a partir da compreensao do significado do contexto particular.
Assim, a forma de olhar e interpretar o fendmeno séo contextualizados individual,
social, cultural e historicamente. (GONDIM, 2003, p.153).

Nesta técnica o moderador assume a posicdo de um facilitador do processo
de discussédo e sua énfase esta nos processos psicossociais que emergem Nno jogo
de interinfluencia da formacé&o de opinides sobre um determinado tema. Assim, a
unidade de analise de um grupo focal, é o préprio grupo, e as suas finalidades
delineiam-se a partir dos pressupostos e premissas do pesquisador (GONDIM,
2003).

Assim, imersa nas orientacdes propostas para a utilizacdo da técnica do
grupo focal, os encontros foram realizados nos dias 26 e 27/09/2016, com duracéo
de duas horas cada encontro. As reunibes aconteceram na biblioteca da escola
pesquisada. Apos a selecdo dos participantes do grupo focal, neste caso alunos (as)
que se identificaram como negros (as), e de acordo com as orientacdes da técnica
de pesquisa, trabalhamos com um numero total de 09 estudantes, 01 mediador
(pesquisadora) e 01 assistente da pesquisa’. O planejamento detalhado desta
atividade encontra-se nos anexos deste trabalho.

Cabe ressaltar que esta técnica nos possibilitou com algumas limitacdes
compreender, através das falas e reflexdes dos estudantes, o papel que a escola
desempenha no trato com a diversidade racial e na proposicdo de préticas
pedagogicas para a formacdo de identidades positivas da populagcéo
afrodescendente no Ensino Médio em Maraba.

Contudo, percebemos na transcricdo e analises do material produzido nestes
encontros, a necessidade de uma abordagem metodoldgica que nos permitisse uma
aproximacdo com o universo extraescolar e cotidiano dos estudantes, uma vez que
as identidades ndo sdo construidas somente dentro das instituicdes escolares. As
identidades sdo moldadas em contextos e espacgos diversos de socializacdo dos
seres humanos Castells (1999); Hall (2005); Woodward (2014); Gomes (2007),

" Neste caso esclarecemos que o papel do assistente de pesquisa consistiu em registrar outros
elementos, a partir de suas percepcdes de expressdes, sentimentos dos estudantes durante os dias
de realizacédo do grupo focal, bem como auxiliou no manuseio dos registros e das gravacdes audio
visuais realizadas durante a realizagao da técnica de pesquisa.
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sendo necesséario, portanto, que estas experiéncias sejam consideradas em
qualquer proposta de analise empirica sobre rela¢des étnico raciais.

Nesse contexto nos aproximamos da metodologia da Histéria Oral como
recurso necessario a compreensao de elementos que 0s questionarios, por si
mesmos, ndo nos permitiram assimilar e compreender. “(...) a historia oral & um
discurso dialégico criado ndo somente pelo que o0s entrevistados dizem, mas
também pelo que nés fazemos (...) por nossa presenca no campo € por nossa
apresentacao do material.” (PORTELLI, 2001, p.10). A historia oral materializa-se a
partir das narrativas orais. Difere-se de outros métodos de investigagao, por priorizar
as vivéncias cotidianas dos sujeitos, tornando a subjetividade do narrador um

elemento valioso no campo da pesquisa.

(...) o Unico e precioso elemento que as fontes orais tém sobre o historiador,
e que nenhuma outra fonte possui em medida igual, é a subjetividade do
expositor. Se a aproximacdo para a busca € suficientemente ampla e
articulada, uma seccao contraria da subjetividade de um grupo ou classe
pode emergir. Fontes orais contam-nos ndo apenas o que o povo fez, mas o
gue queria fazer, o que acreditava estar fazendo e o que agora pensa que
fez. (PORTELLI, 1997, p. 31).

Deste modo, a histéria oral caracteriza-se como op¢do metodolégica
predominante na elaboracdo do presente estudo, concretizada, sobretudo atravées
das entrevistas narrativas realizadas no periodo de Novembro/2016 a
Dezembro/2016 com os estudantes previamente selecionados conforme critérios
anunciados anteriormente e descritos de forma mais especifica no segundo capitulo
deste trabalho.

A analise documental também se constituiu como um importante
procedimento para o desenvolvimento desta pesquisa. De acordo com Lakatos
(2003, p. 175-176), este tipo de pesquisa parte da analise de documentos que
podem ser escritos (documentos de arquivos publicos, estatisticos e outros) ou nao
escritos (fotografias, graficos e outras ilustracdes) e constitui 0 que a autora
denomina de fontes priméarias e servem como importante subsidio para auxiliar na
compreensao do fendmeno e do universo que se propde pesquisar. Assim, convém
esclarecer que estas analises partiram do entrelagamento das falas dos estudantes,
oriundas do grupo focal e das entrevistas narrativas e dos textos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM); Resolugdo CNE/CEB2/2012
e Lei 10639/2003 e dos Planos Curriculares das disciplinas de Historia, Literatura e

Artes do 3° ano letivo de 2016. Esta estratégia metodoldgica nos possibilitou
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perceber a consolidacdo das préaticas da colonialidade do poder e do saber
(QUIJANO, 2005), na educacao para o Ensino Médio, bem como perceber, através
das falas dos estudantes, os desafios, possibilidades e a necessidade da construcao
de uma pratica educativa para decolonialidade dos povos afrodescendentes.

Reiteramos que, na presente pesquisa, ha predominancia da histéria oral
como recurso metodolégico, no entanto em algumas sec¢des ilustramos as
informacBes com dados quantitativos (quadros, graficos e dados percentuais) pois
estes instrumentos se mostraram pertinentes para a compreensdo da analise
empirica da realidade estudada.

Partindo de tais orientacbes metodoldgicas estruturamos a presente pesquisa
em trés capitulos ou secbes, além da introducdo, conclusdo, referéncias e
apéndices: O primeiro, “As Relagbes Raciais no Brasil: Paradigmas e
Historicidades”, apresento com base no referencial bibliografico como se constituiu,
a partir do viés histérico, politico e ideolégico, os elementos que cristalizaram
significados e estereotipos, acerca do lugar dos sujeitos negros na sociedade, nos
mais diversos tempos e espacos. Assim, partimos das andlises das teorias raciais
surgidas no século XVIII e sua expansdao no meio cientifico no século XIX
prosseguindo para o século XX, momento em que insurge a proposta de superacao
do pensamento de raga como um fator biologizante e de hierarquizagdo de povos
para o entendimento de raca como um conceito (ideoldgico, politico e cultural)
construido historicamente. Neste capitulo refletimos ainda, a partir de Anibal Quijano
(2005), a ideia de raca como uma construcdo eurocéntrica para o dominio
socioeconémico e cultural dos povos colonizados. Buscamos compreender através
das teorias raciais como as mesmas tomaram materialidade na forma do projeto de
branqueamento, empreitado pelas elites brasileiras através da politica de
miscigenacao, objetivando o desaparecimento dos sujeitos negros (as) na sociedade
brasileira e suas consequéncias nas relacdes raciais ha contemporaneidade. Nesta
sequéncia abordamos trés linhas principais do pensamento brasileiro sobre relacdes
raciais: Gilberto Freyre (1933) e a teoria da harmonia entre as ragas no Brasil,
Florestan Fernandes (1978) e a desmitificacdo da democracia racial brasileira e o
pensamento de Carlos Hasenbalg (1979) que analisa o problema racial no Brasil a
partir de um legado de desvantagens, construidos no processo histérico brasileiro,
que relegou as populagbes afrodescendentes a um estdgio de marginalizacéo,

refletidos em todos os aspectos da vida social, e dificultando dessa forma a
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mobilidade social destes sujeitos. Demonstramos também como os discursos
produzidos, sobre a ideia de raca, adentraram no campo educacional legitimando o
pensamento do poder hegemdonico brasileiro bem como demarcamos a proposta de
uma educacdo para decolonialidade como uma mudanca necessaria a construcao
de novos paradigmas da Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais. Finalizamos
este capitulo teorico refletindo sobre os impactos deste construto histérico para a
formacdo de identidades de sujeitos negros (as) na sociedade brasileira. A
identidade negra, neste estudo, € demarcada como uma categoria conceitual
constituida num processo relacional, continuo e dialégico. (HALL, 2005; MUNANGA,
2006; WOODWARD, 2014). E por fim ressaltamos que a formacéo da identidade
negra no territdrio Amazoénico € marcada por fatores histéricos, do processo
colonizador, contudo demarcamos a presenca negra nesse espago como simbolo de
resisténcia traduzido em revoltas como, por exemplo, a cabanagem, assim como
pontuamos aspectos da presenca histérica e cultural dos sujeitos negros para esta
regido.

No segundo capitulo, intitulado “Do Cotidiano Extraescolar: Narrativas e (Con)
Textos dos Discentes Afrodescendentes” apresento através das memorias narrativas
elementos do cotidiano que influenciam diretamente na formacéo de identidades dos
sujeitos deste estudo. Objetivamos nesta secdo apresentar 0os sujeitos da pesquisa,
evidenciar os elementos do seu cotidiano, no ambito familiar, nos espacos de
sociabilidade e outros aspectos que incidem diretamente na formacdo de suas
identidades, fora do ambiente escolar. Ainda nesta sec¢ao procuramos refletir sobre a
juventude negra, como uma categoria situada num processo de construcao histérico-
cultural, que ao chegar aos espacos institucionais educativos traduz em suas
identidades marcas dos elementos constituidos historicamente nos mais diversos
espacos de sua vivéncia: no ambito familiar, no trabalho, na religido, espacos de
lazer, dentre outros, que retratam uma postura antagénica de colonialidade e
subversao.

No terceiro capitulo, denominado “Ensino Médio e Perspectivas Discentes:
Narrativas e (Re) Existéncias Negra” apresento uma reflexdo sobre o lugar historico
do Ensino Médio no Brasil, ressaltando algumas caracteristicas que marcam esta
modalidade ao longo da histéria, bem como recorremos a base legal que orienta
esta modalidade de ensino refletindo sobre as atuais mudangas em curso, dentre

elas a Reforma do Ensino Meédio. As relacbdes eétnico-raciais, no Para, séo
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apresentadas a partir das analises de dados estatisticos do INEP, da producéo de
pesquisadores paraenses, particularmente, Coelho (2009) e Santos (2014) dentre
outros. Por fim encerramos este capitulo enfatizando elementos de (re) existéncias
da juventude negra a partir das memoérias como espaco de recordacdo, onde as
lembrancas sé@o suscitadas, provocando outras leituras do tempo histérico (passado,
presente e futuro) e redefinindo os papéis e as identidades dos sujeitos negros (as)
da presente pesquisa.

Finalizando este estudo, na conclusdo, apresento consideracfes que nao
encerram o debate neste campo de investigacdo, mas que nos possibilitaram por em
evidéncia elementos que precisam ser considerados nos processos de formacao de
identidades negras, entrelacadas ao universo de uma Educacdo para o Ensino
Médio em Maraba, consubstanciado em perspectivas de praticas educativas para

decolonialidade.
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1- AS RELACOES RACIAIS NO BRASIL: PARADIGMAS E HISTORICIDADE

A questdo racial, situada dentro de um panorama histoérico, politico, cientifico
e cultural, constitui-se objeto de andlise desta subsecéao.

As reflexfes tedricas seguintes estdo pautadas no pensamento de autores
como: Munanga (2006), Schwarcz (1993) Quijano (2005) Seyeferth (1995) dentre
outros, 0S quais nos apresentam importantes elementos, para nossa compreensao
acerca do discurso ideoldgico subjacente as teorias racistas, que deram suporte a
constituicdo do processo hierarquico da classificacdo social e racial na sociedade
brasileira, contribuindo deste modo, para delinearmos com mais clareza o0s
elementos que marcam o processo de formacgao da identidade negra no Brasil como
partes indissociaveis desse construto histérico tracado nas mais diversas

temporalidades da nossa histéria.

1.1 As Teorias Raciais e suas Diferentes Conotacdes

A narrativa da construcéo histérica da formacao social do povo brasileiro traz
em seu bojo discursos marcados pela heterogeneidade, mas que em sua esséncia
apontam para o debate das teorias raciais, como um instrumento marcadamente
ideolégico construido cientificamente para legitimar o processo de hierarquizagéo
das racas e politicamente bem aceito, no interim do estado brasileiro.

A utilizacdo do termo raca, aliado as caracteristicas referentes aos aspectos
bioldgicos, genotipicos e fenotipicos, utilizada em varios momentos histéricos para
categorizar e hierarquizar as diferencas entre os diversos povos, tem sua origem na
América e Europa, em meados do século XVIII, e consolida-se fortemente no meio
cientifico a partir do século XIX.

O debate em torno das teorias raciais assume, de acordo com Kabenguele
Munanga (2004; 2006), uma historicidade que permite contextualizar os significados
gue o termo raca adquiriu nos periodos mais diversos. Assim estes conceitos séo
carregados de ideais politicos e ideoldgicos que representam valores, cristalizam
esteredtipos e se reproduzem no imaginario social.

De acordo com este autor, o conceito de raga origina-se do italiano razza (...)

que por sua vez veio do latim ratio que significa sorte, categoria, espécie.”
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(MUNANGA, 2004, p.17). Ainda que ao longo da historia este termo tenha sido
atribuido erroneamente como forma de categorizagdo dos diversos povos,
compreende-se que o mesmo alude a um processo historico, cultural e ideoldgico
dos seres humanos constituidos em sociedades. Desta forma, esclarece o autor que
0 conceito de raca também tem o0 seu o campo semantico e sofreu modificacdes de
natureza temporal e espacial.

Ainda no periodo compreendido genericamente como medieval, de acordo
com Munanga (2004, p. 17), o conceito de raca passou a designar uma ascendéncia
fisica, oriunda de ancestrais “(...) passou a designar a descendéncia, a linhagem, ou
seja, um grupo de pessoas que tem um ancestral comum e que possuem
caracteristicas fisicas comuns”.

Em sua andlise o autor enfoca os varios significados que o termo raca
assumiu ao longo da historia. Num primeiro momento o conceito fora utilizado para a
classificacdo de espécies animais e vegetais, os quais foram divididos em racas ou
classes, sendo posteriormente este critério “transportado da boténica e da zoologia
para legitimar as relacbes de dominacdo e de sujeicdo entre grupos sociais
(Nobreza e Plebe) sem que houvesse diferencas morfo-biol6gicas entre o0s
individuos pertencentes a ambas as classes.” (MUNANGA, 2004, p.17).

A classificacdo, portanto, utilizada nestes moldes, configurou-se como um
elemento inicial para a construcdo do pensamento racialista, que se caracteriza
como uma pratica discriminatdria pautada na hierarquizacao social das racgas.

De acordo com Giralda Seyferth (1995), o termo raca alude a varios
significados que abrangem desde a concepcéao cientifica a ideoldgica. Entretanto, as
taxionomias raciais produzidas tanto no campo cientifico quanto no senso comum
serviram de base para constru¢cdes de esquemas classificatorios tendo como base

dois aspectos: os geograficos e a cor da pele.

(...) as primeiras classificagdes sisteméticas tomaram por base estes dois
critérios, como a de Cuvier, que dividiu a humanidade em trés subespécies-
caucasiana, etiopica e mongdlica- e depois as subdividiu por critérios
mistos, fisicos e culturais. Antes dele, em 1758, Lineu identificou seis tipos
raciais - americano, europeu, asiatico e africano, além do Homo ferus
(selvagem) e Homo monstruosus (anormal); Blumenbach em 1806,
estabeleceu cinco racas- caucasica, mongolica, etidpica, americana e
malaia. (SEYEFERTH, 1995, p.176).

Estes aspectos classificatorios, conforme assinala a autora, serviram como

alicerce para a consolidagéo de teorias de cunho deterministas que, fundamentadas
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no principio de classificagdo, contribuiram definitivamente para o processo de
hierarquizacdo das racas desenhando-se, no final século XVIII e inicio do século
XIX, no campo cientifico e filoséfico, um quadro de classificacdo eurocentrista da
humanidade, onde as caracteristicas fisiologicas, a taxinomia racial centrada na cor
da pele, formagédo craniana, dentre outros, eram considerados como instrumentos
determinantes nas relacdes de superioridade e inferioridade, sobretudo nas relacbes
entre os diversos povos.

Para Lilian Schwarcz (1993), € a partir do século XIX que o amplo debate
acerca da origem da humanidade toma uma forma mais definida. Nesse momento
séo introduzidas, no cenério brasileiro, as teorias do pensamento cientifico europeu
fundamentado nas concepcBes de natureza positivistas, evolucionistas e
darwinistas. Neste cenario os cientistas brasileiros se agrupam pela orientacdo de
duas vertentes: o0 monogenismo e o poligenismo. A primeira vertente, na qual estava
inserida um grande numero de intelectuais europeus, era fortemente determinada
pela doutrina biblica na qual se difundia a ideia que a humanidade era una e tinham
como referencias patriarcais as figuras de Adao e Noé. “Assim pensava-se na
humanidade como um gradiente que iria do mais perfeito (mais préoximo do Eden) ao
menos perfeito (mediante a degeneracao).” (SCHWARCZ, 1993, p.64). Essa teoria
torna-se ainda mais ampliada a partir da visdo biblica de maldicdo a todos os
descendentes de Cam, que ora representava 0s povos de origem negra.

Em contraposicdo a este pensamento a vertente poligenista, de acordo com
a autora, questionava a visdo monogenista fundamentada na defesa dos dogmas da
igreja. Estes, fortemente influenciados pelos avancos das ciéncias bioldgicas,
acreditavam na existéncia de varios centros de criagdo da humanidade, os quais se
caracterizavam como um fator determinante das diferencas raciais. Segundo
Schwarcz (1993):

A vers@o poligenista, permitiria, por outro lado, o fortalecimento de uma
interpretacdo biolégica na andlise dos comportamentos humanos, que
passam a ser crescentemente encarados como resultado imediato de leis
biolégicas e naturais. Esse tipo de viés foi encorajado, sobretudo pelo
nascimento simultdneo da frenologia e da antropometria, teorias que
passavam a interpretar a capacidade humana tomando em conta o tamanho
e proporcao do cérebro dos diferentes povos. (SCHWARCZ, 1993, p.65).

Em meados do século XIX, com a publicacdo de “A origem das Espécies” de
Charles Darwin (1809-1882), se prolifera no meio cientifico a teoria evolucionista,

que tendo a sua adaptacdo para as especies humanas ultrapassava os aspectos
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estritamente biol6gicos, sendo adaptadas as discussdes raciais ha qual em sua
esséncia classificatoria e celetista, veio a contribuir fortemente para a instituicdo e o
dominio pleno do ocidente em relacdo as demais regides demograficas e povos que
nelas habitavam. Assim, Schwarcz (1993), enfatiza que as duas vertentes pautam-
se no modelo evolucionista ao “atribuir ao conceito de raga uma constatagéo
bastante original, que escapa da biologia para adentrar questdes de cunho politico e
cultural” (SCHWARCZ, 1993, p.30), contribuindo deste modo para a formac&o de um
legado de cientistas que divulgaram veementemente a teoria do darwinismo social.

De acordo com esta autora a novidade destas vertentes materializava-se no
fato de que ambas as interpretacdes viriam assumir o modelo evolucionista como
matriz referencial. Nestas, sdo atribuidas ao conceito de raca uma nocdo que
avanca do sentido estritamente biolégico para uma abrangéncia dos aspectos
politicos e culturais. De uma maneira geral a vertente poligenista foi a que mais se
destacou na proliferacdo do darwinismo social, principalmente no aspecto referente
a realidade da mesticagem no caso especifico da sociedade brasileira. Na visao
poligenista “os mesticos representavam a diferenca fundamental entre as racas e
personificavam a degeneracao.” (SCHWARCZ, 1993, p.56).

A partir do século XX, de acordo com Kabengele Munanga, devido aos
avancos da genética humana, ficou evidenciado que a classificagdo da humanidade
em racas estanques ndo corresponderia a uma verdade inquestionavel, de forma
que:

(...) os estudiosos desse campo do conhecimento chegaram a concluséo
de que a raca ndo é uma realidade biolégica, mas sim apenas um conceito,
alids, cientificamente inoperante, para explicar a diversidade humana e para
dividi-la em racas estanques. Ou seja, biolégica e cientificamente as racas
nao existem. (MUNANGA, 2004, p. 21).

Assim, o referido autor nos alerta para o fato que constitui o cerne desta
discusséo, que consiste nas consequéncias causadas pela adaptacdo das teorias
biolégicas as teorias raciais aplicadas aos seres humanos. Os resultados desta
agregacao possibilitaram a construcéo de teorias racialistas, que neste campo fértil
veio a se constituir e proliferar, tanto no meio cientifico, quanto no imaginario social,

como uma pratica discriminatoria e hierarquizadora das diferengas sociais e raciais.
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1.2 Raca como Discurso Estruturante do Sistema Capitalista

Ao tratar sobre a ideia de raca, Anibal Quijano (2005), afirma que h&
possibilidades deste conceito ter sido originado a partir das diferencas fenotipicas
dos povos considerados como diferentes. Ideia introduzida pelo processo de
colonizacdo que se pautava em marcadores com fins de identificar os povos
conquistadores dos conquistados, colonizadores dos colonizados, legitimando-se
desta forma um processo de hierarquizacao entre os povos através de uma relagéo
de superioridade e inferioridade que iria contribuir e servir como marcadores de
papéis sociais entre os diversos povos que constituem o todo social. E nesta relacdo
gue sao originadas as novas identidades sociais como o negro, o indio e 0 mestico,

conforme constatamos na afirmagéo a sequir:

(...) E na medida em que as relacdes sociais que se estavam configurando
eram relagbes de dominagdo, tais identidades foram associadas a
hierarquias, lugares e papéis sociais correspondentes com constitutivas
delas, e consequentemente, ao padrdo de dominag¢do que se impunha. Em
outras palavras, raca e identidade racial foram estabelecidas como
instrumento de classificagdo social basica da populacdo. (QUIJANO, 2005,
p.107).

Neste sentido, ressalta-se ainda que, a ideia de raca fora construida na
América a partir de um padréo eurocéntrico de cultura e relagdes sociais, tornando-
se segundo o autor, uma maneira de legitimar as relacbes de dominacao
estabelecidas pelo processo de colonizacdo, estabelecendo desta forma, um
dominio europeu sobre as diversas formas de subjetividades, cultura, bem como da
producdo do conhecimento. (QUIJANO, 2005, p.110).

A classificagcdo social, produzida pela ideia de raca, possibilitou a
institucionalizacdo de um conjunto de relagbes de poder com vistas a produzir de
forma hierarquica o lugar e o papel dos povos considerados “outros”, ou seja, dos
povos de origem ndo europeia.

Na busca pela consolidagdo de se constituir como centro do mundo
capitalista, os europeus desenvolveram varias estratégias de dominagcao dentre as
quais, Anibal Quijano (2005), destaca as novas formas de controle e de exploracao
do trabalho como a escravidao, a servidado, o trabalho assalariado, que passam a
constituir e determinar as novas relacdes de producédo do mercado mundial. Neste

sentido o autor afirma que:

(...) A classificagé@o racial da populacdo e a velha associacdo das novas
identidades raciais dos colonizados com as formas de controle ndo pago,
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ndo assalariado, do trabalho desenvolveu, entre os europeus ou brancos a
especifica percepcao de que o trabalho pago era privilégio dos brancos. A
inferioridade racial dos colonizados implicava que ndo eram dignos do
pagamento de salario. Estavam naturalmente obrigados a trabalhar em
beneficio de seus amos (...) Essa colonialidade do controle do trabalho
determinou a distribuicdo geografica de cada uma das formas integradas do
capitalismo mundial. (QUIJANO, 2005, p.110).

Fica caracterizada, a partir desta andlise, a relacdo de submissédo das novas
identidades sociais: negros, indigenas e mesticos de forma geral, considerados
como racas inferiores e dominadas e a naturalizacdo da sua condi¢do ao trabalho de
serviddo, escravo e ndo assalariado neste novo sistema econdmico mundial: o
capitalismo. Cabe ainda ressaltar que neste processo houve também, de acordo
com o autor, a classificacdo dos territérios e organizagdes politicas, de acordo com a
raca e o local onde estes povos estavam situados, gerando desta forma uma
assimetria de poder presente até a contemporaneidade no imaginario social.

Ainda refletindo sobre o significado do termo raca e seus derivados,
destacamos o pensamento de Stuart Hall (2003), para o qual o termo “raga”
configura-se como uma categoria de natureza ndo cientifica. O termo alude a um
processo de construcdo politica e social dos diversos povos. “(...) E a categoria
discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder socioeconémico, de
exploracdo e exclusdo — ou seja, o racismo.” (HALL, 2003, p.69).

Neste sentido, afirma o autor, que o termo raca tem sido historicamente
utilizado para legitimar diferencas sociais e culturais com vistas a produgdo de um
processo de hierarquizagéo das diferencas e excluséo racial entre 0s povos.

Desta forma Hall (2005) considera que:

A raca é uma categoria discursiva e ndo uma categoria bioldgica. Isto é, ela
€ categoria organizadora daquelas formas de falar, daqueles sistemas de
representacdo e praticas sociais (discursos) que utilizam um conjunto
frouxo, frequentemente pouco especifico, de diferencas em termos de
caracteristicas fisicas- cor da pele, textura do cabelo, caracteristicas fisicas
e corporais etc. — como marcas simbdlicas, a fim de diferenciar socialmente
um grupo do outro. (HALL, 2005, p. 63).

No enfoque dado por Hall, raca enquanto uma categoria discursiva, utiliza-se
de mecanismos e uma légica propria para constituir um efeito de naturalizacdo das
diferencas como algo fixo que cristaliza os estere6tipos e contribui dentre outras
coisas para o fortalecimento de atitudes racistas em nossa sociedade.

A breve contextualizacdo historica, exposta anteriormente, nos permite
concluir que as teorias raciais que buscaram explicar as diferencas existentes entre

os diversos grupos humanos, contribuiram de forma incisiva para a legitimacdo e
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expansdo do pensamento eurocéntrico, que instituiu e hierarquizou as diferencas
entre os diversos grupos humanos, consolidando a pretensa superioridade do
homem branco, considerado como o mais civilizado, inventivo e, portanto mais apto
a contribuir com o progresso da humanidade que os demais.

Sem a pretensdo de esgotar a ampla literatura sobre esta tematica
objetivamos compreender, pela presente abordagem, como o conceito de raca
atravessado pelos diferentes periodos e contextos historicos, politicos e ideoldgicos,
contribuiram para a constituicdo de um dos piores fenbmenos para a sociedade
humana: o racismo.

Surgido por volta de 1930 o termo racismo tem sido foco de debates e
estudos intensos, que apontam para visbes nem sempre consensuais. Sendo um
termo que em sua génese deriva de raca, tanto no campo semantico quanto
ideologico, este termo remete a um status de hierarquizacdo de um grupo humano
sobre outro, pautados sobretudo nos atributos que os tornam diferentes aos demais.
O racismo transforma as diferencas em desigualdades, é uma doutrina que defende
que a raca € fator determinante da cultura, que os povos de origem europeia,
especificamente os brancos, detém um status de superioridade em relagdo aos
demais povos e culturas considerados como inferiores, degenerados e bestializados.
Essa ideia amplamente denunciada, por Anibal Quijano e outros intelectuais, tem
suas bases no pensamento ocidental e foi naturalizada para as demais regibes
demograficas, como forma de expressdo hegemonica do pensamento eurocéntrico.

Acerca do racismo, Munanga (2004) nos afirma que:

(...) o racismo € uma crenga na existéncia das ragas naturalmente
hierarquizadas pela relacédo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e 0
intelecto, o fisico e o cultural. O racista cria a ra¢a no sentido sociolégico, ou
seja, a raca no imaginario do racista ndo é exclusivamente definida pelos
tracos fisicos. A raca na cabeca dele € um grupo social com tragos culturais,
linguisticos, religiosos, etc. que ele considera naturalmente inferiores ao
grupo a qual ele pertence. (MUNANGA, 2004, p. 24).

Embora no século XX cientificamente tenha sido comprovado que
biologicamente as racas nao existem, os signos ideoldgicos que foram construidos
nos seéculos anteriores, acerca deste conceito, ainda continuaram a produzir
significados e encontram-se fortemente arraigados no imaginario do coletivo social,
se materializando através de atitudes e praticas cotidianas discriminatorias e racistas

nos mais diversos segmentos e instituices sociais.
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1.3 As Teorias do Branqueamento e a Mesticagem no Brasil

No periodo poés-abolicionista e fortemente influenciado pela ideia de raca
difundida na Europa, no inicio do século XX, temos no Brasil uma elite intelectual
estruturando um pensamento de bases eurocéntricas, no qual prevalece a
superioridade da raca branca, europeia e ocidental em relagcdo as demais racas e
povos geograficamente localizados.

Neste periodo, conforme assinalado anteriormente, disseminava-se no
pensamento europeu a ideia de que a raga era um elemento determinado
biologicamente, e desse modo algumas racas como a branca fora considerada,
hierarquicamente, como superior as demais, principalmente a raca negra.

De acordo com Kabenguele Munanga (2006):

O fim do sistema escravista em 1888 coloca aos pensadores brasileiros
uma questdo até entdo ndo crucial: a construcdo de uma nacao e de uma
identidade nacional. Ora esta se configura problematica, tendo em vista a
nova categoria de cidadaos: os ex- escravizados negros. Como transforma-
los em elementos constituintes da nacionalidade e da identidade brasileira
quando a estrutura mental herdada do passado, que o0s consideravam
apenas como coisas e for¢a animal do trabalho, ainda ndo mudou? Toda a
preocupacédo da elite, apoiada nas teorias racistas da época, diz respeito a
influéncia negativa que poderia resultar da heranga inferior do negro nesse
processo de formacéo da identidade étnica brasileira. (MUNANGA, 2006, p.
54).

Dessa forma consolida-se como projeto politico das primeiras republicas
instituidas no Brasil, a implementacéo de politicas e medidas para o branqueamento
da populacdo materializadas em medidas e leis que atrairam milhares de europeus
para a nacao brasileira. A grande preocupacdo da elite, neste periodo, estava em
consolidar estratégias que possibilitassem superar o grave problema do grande
quantitativo de negros e descendentes de africanos presentes no territério brasileiro.
O projeto de mesticagem tornava-se uma medida necessaria para o0 melhoramento
genético da populacdo nacional, ou em outras palavras, o brangueamento
necessario da populacao brasileira.

Conforme Sérgio Costa (2001), tal modelo estd pautado num projeto
denominado, pelo autor, de “ideologia da mesticagem”, fortemente presente no
ideario politico do governo naquele momento, bem como nas teorias cientificas dos
pensadores brasileiros que de certa forma mantinham uma visdo cética “quanto as

possibilidades de se construir uma nacao progressista nos tropicos, uma vez que a
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populacdo era constituida em grande medida de negros e mesti¢cos.” (COSTA, 2001,
p.145).

Entretanto, ressalta-se que o debate em torno da constituicdo étnica da nacéo
brasileira, caracterizou-se por uma quase unanimidade no aspecto que se refere ao
projeto de mesticagem como alternativa para tornar o Brasil uma nagao nos moldes
progressistas e civilizatorios das nacdes europeias. Dentre os tedricos defensores
deste projeto destacam-se: Silvio Romero, Jodo Batista Lacerda e Oliveira Viana.

Segundo Kabenguele Munanga (2006), estes intelectuais defendiam, com
algumas especificidades, que o processo de miscigenacdo era a alternativa para o
melhoramento genético da nacdo brasileira, uma vez que na mistura das racas
(branco, indigena e o africano), ocorreria em longo prazo o tdo almejado e
necessario embranquecimento da populacdo brasileira. Neste sentido, enfatiza o
autor, que “todos, salvo algumas excegdes, tinham algo em comum: influenciados
pelo determinismo bioldgico do século XIX e inicio deste, eles acreditavam na
inferioridade das racas ndo brancas, sobretudo a negra, e na degenerescéncia do
mestico.” (MUNANGA, 2006, p.55). A miscigenacgao representava deste modo, uma
condicao necessaria para a evolugao social e cultural do povo brasileiro, pois previa
reducdo imediata da populacdo negra e indigena deste territorio.

Em contraponto a esta teoria destaca-se o pensamento de Raimundo Nina
Rodrigues (1862-1906), para o qual o projeto de miscigenacdo nao teria éxito por
gue neste processo de cruzamento das racas prevaleceriam 0s aspectos negativos
das racas consideradas inferiores. O mesti¢co, neste sentido, era considerado um
individuo degenerado, pois como nos aponta Munanga (2006, p. 59) “(...) Para ele
as racas cruzadas estdo profundamente degradadas, e atribui essa degradacéo aos
defeitos dos colonizadores portugueses que eram gente da pior espécie, proveniente
de um povo atrasado e arredio da civilizacdo europeia.” Para além desses fatores o
principal agravante estava na presenca do elemento negro nesta formacéo, pois
este com seus atributos de inferioridade contribuiriam para a prevaléncia de um povo
inevitavelmente degenerado. Deste modo, proferia que as consequéncias das
misturas de racas, dentre outras coisas, prejudicaria a manutencdo da raca branca
genuinamente com atributos superiores.

Este pensamento ajudaria a propagar-se, aqui no Brasil, a concepg¢ao
eugénica que em seu amago objetivava a eliminacdo de racas inferiores,

provenientes principalmente dos casamentos inter-raciais, e a assegurar a
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perspectiva de aprimoramento das populacdes. Nesta légica o0s povos
hierarquicamente inferiorizados, como a populagdo negra e indigena, eram
considerados como os principais elementos que prejudicavam nesse caminho para o
aprimoramento da populacéo.

Deste embate ideolégico resulta, segundo Giralda Seyeferth (1995), uma
intensa aproximacgdo entre a concepcao cientifica e as concepc¢bes populares, no
gue tange as concordancias pautadas nos estere6tipos que sustentavam a teoria do
branqueamento nacional, produzidos e amplamente divulgados por estas teorias

raciais, conforme constatamos a seguir nas palavras da referida autora:

A classificagcdo de brancos, negros e indios parece ndo constituir problema:
a opinidao da “ciéncia das ragas” na sua versao brasileira e as concepgbes
populares parece coincidir tanto nas hierarquias como nos estereétipos. Em
guase todas, o negro esta situado no extremo inferior quando os critérios
acionados estdo referidos a tracos fenotipicos e comportamento. Quando
entram em cena aspectos da cultura, os negros sdo considerados mais
“adiantados” ou mais proximos da “civilizagado”- invertendo sua posi¢cdo na
hierarquia racial. A hierarquizacdo de qualquer modo, pressupde
desigualdade de natureza bioldgica e os mesticos sdo nela localizados
conforme seu fenétipo se aproxima dos brancos (no extremo superior) e dos
indios ou negros (no extremo inferior). (SEYEFERTH, 1995, p.186).

Podemos entdo afirmar, com base nos referenciais ora expostos, que as
doutrinas raciais, aceitas pela elite intelectual e politica brasileira, sobretudo no
século XIX, contribuiram para a construcdo de representacdes negativas dos povos
considerados “outros”, (negros, indigenas e mesticos), bem como naturalizaram as
diferencas e a utilizaram como um elemento para producao da discriminacdo e a
desigualdade social e racial.

E oportuno destacar que a partir de 1930 vive-se no Brasil um periodo
marcado fortemente pelo discurso progressista e nacionalista, onde as teorias da
raca expressam seus limites criando espago para a consolidagcdo de um projeto
hegeménico de sociedade com vistas a intensificacdo do processo civilizatério e
nacionalista do territério brasileiro.

De acordo com Renato Ortiz, “a passagem do conceito de raca para o de
cultura elimina uma série de dificuldades colocadas anteriormente a respeito da
heranga atavica do mestico” (ORTIZ, 1994, p.41), e ainda representa uma proposta
consubstancial para atender as demandas politicas e governamentais da
perspectiva desenvolvimentista do presente contexto, bem como tem o atributo de

ser bem aceita no meio social contemporéneo.
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Compreendemos que o ideal, contido nos termos da democracia racial,
representa um projeto ideoldgico, politico e cultural da elite dominante, que ao
utilizar o discurso da igualdade contribuiu para a legitimacdo dos valores e culturas
do padrédo tido como referéncia do progresso e da civilizacdo da sociedade
brasileira, em outros termos, contribuiu, sobretudo, para fortalecer e ocultar as
praticas racialistas e discriminatorias contra os negros e indigenas deste pais.

Neste sentido concordamos com Kabenguele Munanga (2006), quando afirma que:

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem bioldgica e
cultural entre as trés racas originarias, tem uma penetracdo muito profunda
na sociedade brasileira: exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os
individuos de todas as camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as
elites dominantes dissimular as desigualdades e impedindo os membros
das comunidades ndo-branca de terem consciéncia dos sutis mecanismos
de exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade. Ou seja, encobre os conflitos
raciais, possibilitando a todos se reconhecerem como brasileiros e
afastando das comunidades subalternas a tomada de consciéncia de suas
caracteristicas culturais que teriam contribuido para a construcdo e
expressdo de uma identidade propria. (MUNANGA, 2006, p. 89).

Em suma, podemos afirmar que a democracia racial cumpriu a funcéo, dentre
outras coisas, de naturalizar os preconceitos raciais as populacdes de origem nao
brancas, uma vez que contribuiu para o mascaramento das préaticas racistas,
consideradas inexistentes perante um discurso homogeneizante, mas que na pratica

se materializa como excludente.

1.4 O Debate sobre as Rela¢des Raciais no Brasil

A incursdo nos estudos das rela¢des raciais no Brasil, protagonizada pelas
ciéncias sociais, demarcam um movimento que se intensifica a partir da primeira
metade do século XX e inicio do século XXI. Deste modo, registra-se uma vasta
literatura sobre esta tematica. Por esta razdo, para fins do presente estudo,
utilizaremos inicialmente para contextualizarmos o debate das relacdes raciais no
Brasil as contribuicbes de autores, que ao nosso olhar sdo mais representativos
acerca da referida tematica, como: Freyre (1989); Fernandes (1978) e Carlos
Hasenbalg (1979), dentre outros. De inicio, convém assinalarmos que no século
XIX, a producdo cientifica reiterava o conceito de raca como um processo de
subdivisbes da espécie do ser humano, tomando-se como referenciais para a
categorizacao e hierarquizacao da referida espécie, tanto os elementos morfologicos
(cabelo, cor da pele e etc...) quanto elementos referentes aos aspectos intelectuais,
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psicolégicos e morais e comportamentais dos grupos étnicos que compunham a
sociedade brasileira (GUIMARAES, 1999, p.147). Ressalta-se que esta teoria, de
bases eurocéntricas, preponderou no pensamento da elite intelectual e politica
brasileira até meados da primeira metade do século XX. Somente a partir de 1930
vive-se no Brasil, um periodo marcado fortemente pelo discurso progressista e
nacionalista, onde as teorias biologizantes da raca expressam seus limites, criando
espaco para a consolidacdo de um projeto hegemdnico de sociedade com vistas a
intensificacdo do processo civilizatorio e nacionalista do territorio brasileiro.

Neste cenario as concepc¢des de Gilberto Freyre (1900-1987), demarcam uma
primeira tentativa de superacao paradigmatica das relacdes raciais no Brasil, através
da obra classica Casa Grande & Senzala em 1933, na qual reconstréi a formacao
social brasileira desde o periodo colonial escravocrata demarcando a centralidade
de uma base racial marcadamente heterogénea como um fator positivo. Seu
pensamento sistematizou um projeto identitdrio nacional fundamentado na
miscigenacédo dos diferentes povos e de uma perfeita harmonia racial. A relevancia
desta obra, dentre outros aspectos, consiste em configurar-se como uma primeira
andlise e tentativa de se diferenciar as categorias raca e cultura. De acordo com
Guimaraes (1999):

Gilberto Freyre, ao introduzir o conceito antropolégico de cultura nos
circulos eruditos nacionais e ao apreciar de modo profundamente positivo a
contribuicdo dos povos africanos & civilizacdo brasileira, foi um marco do
deslocamento e do desprestigio que sofreram, dai em diante o antigo
discurso racialista de Nina Rodrigues, e sobremodo a continuada influéncia
gue a escola de medicina legal italiana ainda exercia nos meios médicos e
juridicos nacionais”.( GUIMARAES, 1999,p.148).

Neste sentido, a despeito de todo processo abrupto da colonizacdo em
relacdo as populacdes nativas e africanas, Freyre reitera a contribuicdo das trés
racas (o branco, o negro e o indigena) como um legado integrador dos povos para a
construcdo nacional brasileira, como bem sistematiza Sérgio Costa (2001) em sua
andlise a seguir:

Do elemento indigena Freyre destaca, sobretudo, a contribuigdo das indias,
as quais teriam, ao lado de muitas especialidades culinarias, legado a
cultura brasileira seu sentido de limpeza, sua disposi¢cdo “para o trabalho e
sua estabilidade emocional. Do indigena do sexo masculino haveria, ao
contrario de se destacar antes de tudo, as contribuicbes negativas, quais
sejam, a indisciplina, a compulsividade e o desrespeito pela propriedade
privada. Dos negros Freyre ressalta alegria vital, a flexibilidade e o “jogo de
cintura”, segundo ele marcas inconfundiveis do carater brasileiro. (COSTA,
2001, p.147).
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As andlises de Freyre contribuem para a constituicdo de uma concepcgao
ideoldgica pautada na ideia de harmonia racial, que configura uma imagem de uma
nacdo sem marcas de praticas racistas e discriminatérias. Este ideal, mais tarde
denominado de mito da democracia racial, prevaleceu reinante no imaginario social
até meados da década de 1970. Num contexto desenvolvimentista este ideério, da
identidade nacional, servia como simbolo da unidade cultural da nacdo brasileira e
abria perspectivas de um futuro promissor pautadas em muitas determinacdes,
dentre as quais “(...) a principal delas corresponde a crenca na construcdo de um
futuro préospero comum como objetivo universal e lugar imaginario no qual todos os
membros da nacdo, separados pelo passado distinto, se encontrariam.” (COSTA,
2002, p. 42).

Ressalva-se, contudo, que embora seja atribuido a Freyre o termo
democracia racial, de acordo com Guimaraes (2002), aqui no Brasil, esta expressao
€ cunhada por Roger Bastide por volta de 1944, momento no qual a mesma passa a
veicular no meio académico da intelectualidade nacional brasileira. Ressalta ainda o
autor que, na década de 30, Freyre utilizava o termo “democracia social”’ para referir-
se a um contexto de inexisténcia de praticas democraticas ho ambito politico, tanto
no territorio brasileiro quanto em Portugal. Desta maneira “sua linha de
argumentacdo apoia-se no fato de que a cultura luso-brasileira ndo é apenas
mestica como se recusa a pureza étnica, caracteristica dos regimes fascistas e
nazistas da Italia e da Alemanha.” (GUIMARAES, 2002, p.152).

A utilizagdo da expressao “democracia racial” somente sera devidamente
utilizada por Gilberto Freyre no ano de 1962, momento em que expressa defesa
quanto ao processo de colonizacdo portuguesa na Africa “no bojo da construcéo
tedrica do que chamara de luso-tropicalismo, julga conveniente atacar o que ele
considerava como influéncia estrangeira sobre os negros brasileiros.” (GUIMARAES,
2002, p.152).

Ressalva-se ainda que, embora Freyre claramente tenha rompido com as
teorias biologizantes de raca, conforme Guimaraes (1995), o pensamento de Freyre
nao significa uma ruptura com as linhas do pensamento anterior, mas surge
revestido num discurso de homogeneizacao das diversas ragas, que no seu interior
estd profundamente marcado pela tese do brangueamento, conforme podemos

constatar no excerto a seguir:
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Seria, entretanto, um erro pensar que o0 pensamento antropolégico do
meado deste século — seguindo os passos de Freyre — mudou radicalmente
0s pressupostos racistas da ideia de embranquecimento. Na verdade a tese
do embranquecimento foi apenas adaptada aos cénones da Antropologia
Social, passando a significar a mobilidade ascensional dos mesticos na
hierarquia social. Por um lado, “embranquecimento” era uma constatagao
feita através de pesquisas empiricas, um caminho de mobilidade
preferencial encontrado entre os negros; mas, por outro lado, esse caminho
pressupunha uma visdo racista de negritude, ainda que interiorizada pelos
negros, para a qual a teoria antropoldgica da época permaneceu muitas
vezes silenciosa e acrilica. (GUIMARAES, 1995, p.38 e 39).

Neste sentido o pensamento de Freyre traz uma posicdo ambigua: de um
lado pretende mostrar de forma positiva a contribuicdo das trés racas para a
formacdo do povo brasileiro e de outro fortalece a tese do branqueamento da
populacdo, uma vez que o mesmo rompe com o0 discurso biologizante, mas
permanece com o discurso de raca. “Embranquecimento e Democracia Racial séo,
pois, conceitos de um novo discurso racialista.” (GUIMARAES, 1995, p. 39). Assim
propde elementos para compreenséao do Brasil, bem como aponta uma interpretacéo
gue se torna bem aceita para concepcao de identidade nacional, mas em esséncia
contribuiu para a construcdo de uma imagem mistificadora de um pais livre de
tensdes raciais.

Contrapondo-se a interpretacdo de Gilberto Freyre, o soci6logo Florestan
Fernandes (2008) propde uma leitura diferenciada acerca das relacdes sociais e
raciais que prevaleceram no Brasil, em especial no periodo pds-abolicdo. A reflexao
tedrica de Florestan contribuiu para a desmitificacdo de que o Brasil € um pais sem
tensOes raciais. Esta contribuicdo concretizou-se a partir da pesquisa apoiada pela
UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura), em meados de 1950, na qual buscava-se uma investigacdo mais
consubstanciada das rela¢gdes raciais no territorio brasileiro. Desta investigacao,
realizada em parceria com Roger Bastide (1955), publica-se “Brancos e Negros em
Sao Paulo”, producgao tedrica que revela a situagao do negro nos diversos contextos
histéricos, da colonizacdo ao momento contemporaneo da referida obra. Neste
estudo, de forma mais especifica, 0os autores denunciam o preconceito pelo qual
esta populacéo esteve imerso nos diversos periodos histéricos, bem como analisa a
falta de oportunidades para inser¢cdao e ascenséo social da populagdo negra no
estado brasileiro. Diante de um legado do pensamento intelectual e cientifico
brasileiro reinante até aquele momento, de sermos um pais sem problemas de

natureza racial, o estudo de Florestan e Bastide (1955) nos fornece elementos para
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a desmitificacdo da democracia racial, fato este que se caracteriza como um novo
paradigma para os estudos das relacdes raciais no Brasil.

Em sua analise, Florestan (2008), evidencia que a abolicio do regime
escravocrata nao possibilitou condicbes de integracdo do negro a sociedade,
constituindo um grande entrave para a construcdo de uma verdadeira democracia,

conforme podemos constatar na afirmacéo a seguir.®

A desagregacao do regime escravocrata e senhorial se operou, no Brasil,
sem que se cercasse a destituicdo dos antigos agentes de trabalho escravo
de assisténcia e garantias que 0s protegessem na transicdo para o sistema
de trabalho livre. Os senhores foram eximidos da responsabilidade pela
manutencdo e seguranca dos libertos, sem que o Estado, a Igreja ou outra
gualquer instituicdo assumissem encargos especiais, que tivessem por
objeto prepara-los para o novo regime de organizagéo da vida e do trabalho.
O liberto se viu convertido, sumaria e abruptamente, em senhor de si
mesmo, tornando-se responsavel por sua pessoa e por seus dependentes,
embora ndo dispusesse de meios materiais e morais para realizar essa
proeza nos quadros de uma economia competitiva (FERNANDES, 2008,
p.29).

Na analise deste autor as relacdes, constituidas neste periodo, deixaram um
legado responsavel por delinear posteriormente as condicbes de subalternidade a
gue a populacdo negra fora submetida, sendo estas condicfes concretizadas na
falta de insercdo dos sujeitos negros nos mais diversos segmentos do meio social
como trabalho, educacéo, dentre outros.

O racismo ocultado, sob o discurso da democracia racial, € desvelado como
um elemento mitico, que produziu uma imagem de uma sociedade sem conflitos de
origem raciais: “Os mitos existem para esconder uma realidade. Por isso mesmo,
eles revelam a realidade intima de uma sociedade ou de uma civilizagdo.”
(FERNANDES, 1989, p.13). Dessa forma o mito da democracia racial se caracteriza
como um fenbmeno ideoldgico, constitutivo e representativo de um determinado
projeto e de uma determinada classe social, conforme evidenciamos na propria

analise deste autor:

(...) o mito da “democracia racial” assumiu importancia especifica como
componente dinamico das forgas de inércia social, que atuavam no sentido
de garantir a perpetuidade de esquemas de ordenacdo das relacdes sociais
herdadas do passado. Teve, assim, uma parte ativa na protelacdo das
prerrogativas e privilégios sociais dos grupos dominantes, que exprimiam e
mantinham a distancia social existente entre os varios segmentos da
sociedade. Desse angulo, o mito em apreco aparece como um fator de
retencdo do desenvolvimento da ordem social competitiva e democratica.
Em vez de ser um elemento de dinamizacdo modernizadora das relacbes
raciais, era uma fonte de estancamento e de estagnacdo, solapando ou

® Para Florestan (1989), o termo Democracia significa primordialmente igualdade racial, econémica e

politica.
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destruindo tendéncias de carater inovador e democratizador nessa esfera
da convivéncia social humana. (FERNANDES, 2008, p. 319-320).

Para Florestan a necessidade de manutencdo do mito da democracia racial
se justifica pela relativa situacdo de favorecimento das camadas dominantes e
através do efeito domesticador, e aparentemente apaziguador, dos possiveis
conflitos raciais de modo que “Todo um complexo de privilégios, padrbes de
comportamento e valores de uma ordem social arcaica podia manter-se intacto, em
proveito dos extratos dominantes da ragca branca, embora em prejuizo fatal da
nacéo.” (FERNANDES, 1989, p.12). Nesse sentido, observa-se que para o autor, 0
processo de integracdo do negro em uma nova sociedade que emergira apos a
abolicdo, estava marcado por praticas racistas e discriminatérias predominante
ainda no regime escravocrata. Conforme analise de Guimardes (1999), ao analisar a
passagem da ordem escravocrata para o regime de classes Florestan, conclui que:
“(...) em primeiro lugar, tal transicdo conservara, em grande medida, o sentido
hierarquico e a ordem racial da sociedade escravocrata e, em segundo, que 0sS
negros foram integrados de um modo subordinado e tardio & sociedade de classes,
sendo o “preconceito de cor” a expressdo da resisténcia das classes dominantes
brasileiras a se adequar a nova ordem competitiva.” (GUIMARAES, 1999, p.152).
Sem a intencdo de esgotar a minuciosa analise de Florestan, acerca das relacdes
raciais, podemos destacar que sua contribuicdo esta para além da denuncia do mito
da democracia racial, na possibilidade de intensificagdo de se pensar o lugar do
sujeito negro na sociedade capitalista, e na preocupacdo em inserir este sujeito

numa sociedade onde a luta de classes néo se dissocia da luta racial.

A democracia s6 serd uma realidade, quando houver, de fato, igualdade
racial no Brasil e 0 negro ndo sofrer nenhuma espécie de discriminagéo, de
preconceito, de estigmatizacdo e de segregacéo, seja em termos de classe,
seja em termos de raca. Por isso a luta de classes, para o negro deve
caminhar juntamente com a luta racial propriamente dita. (FERNANDES,
1989, p.24).

Nesta 6tica o pensamento de Florestan esta consubstanciado pelo esforco em
guestionar a dindmica da ordem capitalista preexistente, que traz em seu bojo
conflitos originarios das classes sociais antagdnicas, bem como tensfées de natureza
raciais como fatores determinantes das relagdes sociais no Brasil.

Por outro lado os trabalhos, de Carlos Hasenbalg (2005), apontam uma nova
perspectiva acerca das relagbes raciais na sociedade brasileira. No seu livro,

“Discriminacdo e Desigualdades Raciais no Brasil (1979)", o autor questiona o
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legado do sistema escravista como fator determinante das condi¢gdes sociais
desfavoraveis da populacdo negra no contexto capitalista, conforme sustentava
Florestan Fernandes no ambito académico prevalecente naquele momento. Para o
autor as praticas do racismo e discriminacao raciais ndo se reproduzem apenas
como resquicios de préaticas oriundas do regime anterior, mas sdo decorrentes de
um conjunto de vantagens que os povos brancos acumularam ao longo da historia

em relacdo aos nao brancos.

(...) As sobrevivéncias do antigo regime sao elaboradas e transformadas
dentro da estrutura social modificada. A sociedade capitalista transforma o
significado de raca, como dimensédo adscritiva, dentro de um sistema de
estratificacdo e mobilidade social em que a competicdo e atributos
adquiridos sé@o enfatizados. A sociedade de classes confere uma nova
fungdo ao preconceito e discriminacdo raciais: as praticas racistas, sejam ou
ndo legalmente sancionadas, tendem a desqualificar os n&o-brancos da
competicdo pelas posicdes mais almejadas, que resultam do
desenvolvimento capitalista e da diferenciacdo da estrutura de classes
(HASENBALG,1979, p.84).

De acordo com o autor toda a producdo académica, elaborada a partir da
década de 70, perpassando pelos diversos periodos da historicidade brasileira, tem
evidenciado um quadro social de exclusdo a populacdo de descendéncia africana.
“A melhoria observada nessas décadas nos varios indicadores das condi¢cdes de
vida da populacdo ndo diminuiu as distancias relativas aos brasileiros brancos e néo
brancos.” (HASENBALG, 2005, p.28).

Nesta concepc¢do o racismo se reproduz ndo como arcaismos do passado,
como proferiu Florestan Fernandes, mas prolifera-se a partir das marcas de
oportunidades desiguais dadas a populacdo ndo branca, conforme denominacéo do
proprio autor na sociedade brasileira. Estas desigualdades sdo marcadas por
praticas discriminatérias sutis que beneficiam a populacdo branca em detrimento da
populacdo ndo branca em relacdo aos aspectos de emprego, renda, moradia, dentre
outros. Nesta légica, partindo dessas relacdes desfavoraveis, a mobilizacdo de
classe torna-se imobilizada pelo determinante racial. Na perspectiva de Hasenbalg
(2005) o fator racial configura-se como um elemento central nas relacdes que
estruturam o sistema capitalista. Nesta logica, como bem assinala o autor, as
explicacbes produzidas para justificar a situacédo do negro, apos o regime escravista,
partem de uma premissa que ndo deu visibilidade ao fato da existéncia de um
grande contingente de populacdo negra que, ainda neste periodo, ja estavam na

condicdo de homens livres. Fato este que, segundo o autor, constitui-se como
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condicao primeira para “ocultar as desvantagens sociais do grupo de n&o brancos
livres durante o regime escravista e a continuidade de sua subordinacdo ap6s 1988”.
(HASENBALG, 2005, p.175).

Um segundo fator determinante das desigualdades raciais, assinalado pelo
autor em sua producdo tedrica, reside nos aspectos referentes a segregacao
ecoldgica ou geografica dos diferentes grupos étnicos que evidencia a presenca de
um contingente populacional de ndo brancos no Brasil subdesenvolvido®, e a
concentracdo populacional de imigrantes e pessoas brancas, na porcao considerada
como Brasil desenvolvido.

Em suas analises acrescenta-se ainda o fato de haver predominado no Brasil
uma condicdo que ndo permitiu a mobilidade da populacdo ndo branca a ascensao
social. Ainda que partindo de condicbes semelhantes, imigrantes e nao brancos
tiveram oportunidades diferenciadas de promoc¢ao social, orientadas por processos

extremamente racistas e discriminatorios, conforme afirmagéo do autor:

(...) um complexo de circunstancias histéricas atuou no sentido de limitar as
oportunidades socioecondmicas da populacdo de cor, durante as quatro
décadas seguintes a abolicdo. Dentre essas circunstancias, como foi visto
anteriormente, a mais importante foi a politica de imigracéo, seguida durante
esse periodo. Impregnada como estava de matizes racistas, essa politica
resultou ndo apenas na marginalizacdo de negros e mulatos no Sudeste,
mas também reforgou o padrao de distribuicdo regional de brancos e néo
brancos que se desenvolvera durante o0 regime escravista. Como
consequéncia, uma maioria da populagcdo ndo branca, permaneceu fora do
Sudeste, na regido economicamente mais atrasada do pais, onde as
oportunidades educacionais e ocupacionais eram muito limitadas
(HASENBALG, 2005, p.176).

De acordo com o autor, ainda que os imigrantes aqui estabelecidos tivessem
como ponto de partida as mesmas condicdes iniciais desfavoraveis possibilitadas a
populacdo negra, um fator marca o diferencial no processo de mobilidade social
destas populagdes: o fator racial. Aos grupos populacionais brancos foram dadas as
melhores oportunidades, para a melhoria de sua condicdo econdmica e social, seja
através da absorcdo por trabalho assalariado, bem como a sua concentra¢do na

porcdo mais desenvolvida do pais.

° Apropriando-se da proposta de G. A. Dillon Soares, Carlos Hasenbalg (1979) distingue duas
regides: Brasil desenvolvido ou sudeste composto nesta divisdo pelos estados do Rio de Janeiro, S&do
Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul e o Brasil subdesenvolvido composto por todos
0s estados restantes. O autor traz uma analise dos efeitos do sistema escravista na distribuicdo
geogréfica da populagdo ndo branca (escravos e pessoas de cor livres) e as consequéncias para a
composicao geografica regional e nacional, enfatizando que desde o fim do século XIX, esses grupos
populacionais concentraram-se em setores econdmicos mais atrasados e em regibes com menor
dinamismo industrial (HASENBALG, 1979, p.130-133).
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Desta forma, assinala o autor, que as desigualdades raciais se constituiram e
se consolidaram sobretudo a partir de processos acentuadamente discriminatorios.
Em sua analise, estas praticas se consolidaram através de mecanismos silenciosos
e perspicazes, que possibilitaram uma integracdo maior da populacdo branca
gerando maiores oportunidades de insercdo destes aos mais diversos setores da
sociedade brasileira.

Dos diferentes caminhos propostos, para o entendimento das relacdes raciais
no Brasil, compreendemos que a analise proposta por Carlos Hasenbalg, através de
dados minuciosos, nos revelam os mecanismos através dos quais serviram de base
para a consolidacdo de um quadro crescentemente desigual entre as populacoes,
favorecendo sobretudo a populagéo originariamente branca, e nos permite avancar
na leitura e na compreensdo das relacBes raciais para além dos resquicios do
sistema escravista, mas perceber que estas relacdes pautam-se em elementos
ideolégicos que, manipulados por um determinado grupo social, perpetuaram uma
imagem submissa dos povos negros e intencionam fragmentar a sua mobilizacédo
politica e social para a transformacao dessa realidade.

De modo complementar as andlises, de Antbnio Sérgio Guimaraes (1995),
nos mostram que o fato de predominar no Brasil a imagem de uma nagdo sem
problemas raciais tem suas raizes num discurso pautado no pensamento europeu e
norte americano. Em sua interpretacdo, alguns elementos como a linguagem de
classe e cor sempre foram utilizados de forma racializada e, portanto naturalizaram
as desigualdades raciais.

Nesse sentido o autor assinala que o racismo no Brasil é sustentado por um
preconceito de “cor’. A ideologia racial que particulariza a nagao brasileira tem como
referencial uma ordem hierarquica estabelecida a partir da categoria “cor” conforme

assinala o autor:

De fato, a idéia de "cor", apesar de afetada pela estrutura de classe (por
isso "o dinheiro embranquece”, assim como a educac¢éo), funda-se sobre
uma nocdo particular de "raga". Tal nocdo, ainda que gire em torno da
dicotomia branco/negro, tal como no mundo anglo-saxénico, é especifica na
maneira como define "branco”. No Brasil, 0 "branco" ndo se formou pela
exclusiva mistura étnica de povos europeus como ocorreu nos Estados
Unidos com o "caldeirdo étnico” (Omi and Winant, 1986; Oboler, 1995;
Lewis, 1995); ao contrario, como "branco" contamos aqueles mesticos e
mulatos claros que podem exibir os simbolos dominantes da europeidade:
formacao cristd e dominio das letras. Por extenséo, as regras de pertinéncia
minimizaram o polo "negro” da dicotomia, separando assim mesticos de
pretos. O significado da palavra "negro”, portanto, cristalizou a diferenca
absoluta, 0 ndo europeu. Nesse sentido, um "preto" de verdade ndo era um
homem letrado nem seria completamente cristdo, pois carregaria sempre
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consigo algumas crengas e supersticdes animistas. Consequentemente, no
Brasil, somente aqueles com pele realmente escura sofrem inteiramente a
discriminacdo e o preconceito antes reservados ao negro africano. Aqueles
gue apresentam graus variados de mesticagem podem usufruir, de acordo
com seu grau de brancura (tanto cromatica quanto cultural, dado que
"branco" é um simbolo de "europeidade"), alguns dos privilégios reservados
aos brancos. (GUIMARAES, 1995, p. 35-36).

Assim, a “cor” tornou-se um instrumental determinante para a afirmacéo de
papéis e lugares dos sujeitos na sociedade brasileira, ao longo da histéria. Sendo
assim, podemos afirmar que as relacdes raciais no Brasil sdo determinadas por uma
heranga colonial que tem suas bases determinadas pelo que Guimarées (1995)
designa de “branquidade europeizada” que neste contexto estabelece através de
mecanismos diversos os significados de ser negro e de ser branco na sociedade
brasileira.

As analises de Guimardes corroboram para a compreensdo do legado
histérico que marca o lugar social das populacdes afrodescendentes e nos permite
ampliar o olhar acerca da tematica racial, compreendendo sobretudo que estes
elementos historicos, ainda na contemporaneidade, sdo pontuais e se refletem
através de praticas racistas e de estereotipos que sutiimente determinaram e

determinam os significados de ser negro na sociedade brasileira.

1.5 Relagdes Raciais e Educacao no Brasil

Procuramos desenvolver nesta se¢cdo uma analise que nos permita situar a
discusséo da educacdo, para as relagdes étnico-raciais, como um campo pautado
por relacdes conflituosas e delineado por praticas politicas e ideoldgicas de grupos
gue representam o poder hegemdonico no ambito social.

Os discursos produzidos inicialmente pela ciéncia, para classificacdo e
biologizacdo das racas, e legitimados pelo estado brasileiro, posteriormente, através
do projeto de branqueamento da populacao brasileira e do mito da democracia racial
trouxeram consequéncias que contribuiram em grande escala para a construcéao de
uma sociedade marcada por praticas discriminatérias e racistas em relacdo a
populacdo afrodescendente deste pais.

Neste percurso, inicialmente, buscamos compreender, a partir da literatura

acerca das relacdes raciais e educagdo, como a escola, enquanto instituicdo social,
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constituida em sua esséncia por sujeitos diversos, tem se posicionado frente a tais
desafios.

As reflexdes histoéricas, acerca da funcéo social da escola, nos mostram que o
processo educativo tem se delineado como um processo monocultural,
discriminatério e excludente (BOURDIEU 2007; MOREIRA E CANDAU; 2003),
evidenciando grande fragilidade por parte da escola em promover reconhecimento
ao coletivo social, marcado pela diversidade, que compde o universo escolar.

Em sua analise Pierre Bourdieu (2007, p. 294) afirma que o “sistema escolar
sanciona e reproduz o capital cultural”. Compreendendo que é no ambito escolar,
prioritariamente, onde se manifestam praticas discriminatérias por meio de um poder
simbdlico, neste caso concretizado através das diversas formas de consolidacéo das
acOes pedagodgicas, materializadas pelos agentes do campo educacional, que ao
priorizar o capital cultural dominante excluem e inferiorizam os demais sujeitos do
processo, ensino e aprendizagem. Neste sentido, ao invés de contribuir para
transformacdes significativas na sociedade, permitindo a ascensao social a todos, a
escola tem contribuido para a reproducéo das desigualdades sociais. Partindo desta
l6gica, compreende-se que ao legitimar a cultura do segmento dominante, demarca-
se que conhecimentos, valores, padrédo de beleza, religido e demais elementos
constituintes de nossa identidade deverao servir de padrdes de referéncia no bojo da
sociedade. Aos considerados diferentes como negros, indigenas e outros grupos
cabe buscar estratégias de adequacdo a este padrdo estabelecido socialmente e
eurocentricamente. A acdo pedagdgica e escolar legitima a violéncia simbdlica e
reproduz o capital social e cultural por meio de suas agdes pretensamente neutras.
(BOURDIEU, 2007, p. 296).

Para Moreira e Candau (2003), a escola € uma instituicdo historicamente
construida com o objetivo de transmitir os conhecimentos cientificos, saberes,
valores e culturas necesséarios para o desenvolvimento e progresso de nossa
sociedade. A escola pauta-se no principio de acesso e igualdade para todos os
sujeitos que a procuram. Contudo, os autores questionam os padrdes de referéncia
de que partem tais conhecimentos, tais valores e tais culturas. Pois assinalam que
estes padrbes “terminam por veicular uma visdo homogénea e padronizada dos
conteudos e dos sujeitos, presentes no processo educacional, assumindo uma Visao
monocultural da educacao e, particularmente, da cultura escolar.” (MOREIRA e
CANDAU, 2003, p.160).
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Partindo destas reflexdes compreendemos que o grande desafio posto ao
sistema educacional estd centrado, dentre outros aspectos, aos relacionados ao
trato as diferencas que permeiam o espaco escolar. A luta pelo reconhecimento a
diferenca e a valorizacdo da diversidade, sobretudo a racial, tem sido um fator
presente nos diversos periodos que caracterizam a historia do Brasil.

Neste trabalho iremos nos deter, por determinagcdo do foco do objeto em
estudo, a evidenciar, ainda que brevemente, alguns marcos da luta do movimento
negro em prol do acesso, dentre outros direitos aos relacionados a educacao.

O desafio de refletrmos sobre relagbes raciais no contexto da
contemporaneidade, nos possibilita questionar o olhar histérico de naturalizacdo das
desigualdades sociais, sobretudo raciais, nas quais se estruturou as bases da
sociedade brasileira. Desigualdades estas, que foram fomentadas a partir do modelo
de colonizacdo aqui empreendido pelos europeus a partir do século XVI. Muito mais
que reduzir as desigualdades e diferencas sociais e raciais, a relacao colonizador e
colonizado, compreende-se a real necessidade de destacar o movimento de
resisténcia que demarca a luta dos povos deste territorio, em especial da populacao
negra, frente as diversas formas de violéncia a que foram submetidos no processo
histérico da formacao deste territério.

Assim, convém ressaltar que os povos de descendéncia negra, ao longo da
formacdo da sociedade brasileira, constituiram-se numa dindmica que o0s
condicionaram como povos subjugados aos interesses econdémicos dos
colonizadores, 0s quais impuseram por processos extremamente violentos como o
sistema escravagista, a exploracdo de trabalhos voltados para sustentacdo das
cortes europeias, inicialmente dos nativos que ja habitavam este espaco geografico
e posteriormente por mais de trés séculos dos povos negros oriundos do continente
africano.

Ressalta-se ainda que no contexto da sociedade brasileira escravista diversos
confltos foram produzidos, como forma de resisténcia, em espacos e
temporalidades histéricas diferentes. A luta da populagdo negra pela liberdade e
emancipacao social ocorreu atraves de varias revoltas e insurreicdes, ora individual
ora coletivamente. As reflexbes de Gomes (2011, p. 140) reafirmam que o
movimento de resisténcia do povo negro remonta ao periodo colonial no qual
registram-se as fugas e organizagOes de africanos escravizados e a consolidacao

das primeiras experiéncias de quilombos, bem como ressalta-se que posteriormente
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algumas revoltas também protagonizadas pelos africanos e descendentes, como a
revolta dos Malés, ocorrida em 1835 na Bahia e no periodo pés abolicdo, em 1910 a
revolta da Chibata, demarcam esta resisténcia ao longo da historia.

Nossa intencdo aqui ndo é fazer uma longa analise das relacdes do periodo
escravagista e colonial brasileiro, mas sobretudo destacar que neste periodo a
resisténcia da populagcédo negra é demarcada pontualmente como expressao da luta
pelo respeito e reconhecimento do lugar do negro na histéria do Brasil.

Podemos destacar como estratégia de resisténcia, ainda nas primeiras
décadas do século XX, na cidade de Sdo Paulo, a presenca do Movimento
denominado de Frente Negra Brasileira (FNB) atuante no periodo de 1931-1937. Um
importante movimento que se caracterizava como um espaco de carater recreativo,
politico e beneficente, que além das atividades referentes ao lazer também
desenvolvia atividades voltadas para a educacéo de criancgas, jovens e adultos. De
acordo com Gomes (2011), a Frente Negra Brasileira transformou-se posteriormente
em um partido politico, sendo, portanto colocado como ilegal e destituido em 1937,
durante o governo ditatorial de Getllio Vargas, conforme nos afirma a literatura
histérica acerca deste periodo. (DOMINGUES, 2007; COSTA, 2006; e GOMES,
2007).

Destaca-se também, nessa trajetéria do Movimento Negro, o importante papel
desempenhado pelo Teatro Experimental do Negro (TEN) com forte atuacdo no
periodo de 1944-1978, instituido na cidade do Rio de Janeiro, o qual tinha como
intuito ser um instrumento de luta contra a acao discriminatéria da populacdo negra

no Brasil. Conforme assinala Petr6nio Domingues (2007):

A proposta original era formar um grupo teatral constituido apenas por
atores negros, mas progressivamente o TEN adquiriu um carater mais
amplo: publicou o jornal Quilombo, passou a oferecer curso de
alfabetizacéo, de corte e costura; fundou o Instituto Nacional do Negro, o
Museu do Negro; organizou o | Congresso do Negro Brasileiro; promoveu a
eleicdo da Rainha da Mulata e da Boneca de Pixe (...) Defendendo os
direitos civis dos negros na qualidade de direitos humanos, o TEN
propugnava a criacdo de uma legislacdo antidiscriminatéria para o pais.
(DOMINGUES, 2007, p.110).

Nesse periodo a utilizacdo da midia impressa também ira constituir-se como
um importante instrumento de denuncia contra a propagacédo do preconceito racial

presente no cotidiano da nacgao brasileira.
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No entanto, com a instauragao da Ditadura Militar em 1964 consolida-se uma
forte repressdo aos movimentos das mais diversas naturezas, e 0 Teatro
Experimental Negro, neste periodo, torna-se praticamente extinto.

Ressalta-se que nesta trajetdria o pensamento do movimento negro ndo se
constitui numa uniformidade ou homogeneidade. Conforme € assinalado por Gomes
(2011), esse processo foi marcado por tensdes, conflitos e contradicdes que pautam
todas as lutas emancipatorias dentro de um contexto social.

Os anos finais, da década de 1970, sdo marcados por intensas formas de
pressfes para o término do regime militar. Nessa conjuntura, em 1978, é
organizado o Movimento Negro Unificado (MNU), uma organizacdo de natureza
nacional, considerado pelos proprios militantes negros, como para varios
pesquisadores brasileiros como 0 mais importante movimento negro organizado e
diferenciado, por seu carater popular e democratico, conforme nos assinala Sérgio

Costa (2006):

(...) o MNU se distingue do TEN por sua critica ao discurso nacional
hegemoénico. Isto €, enquanto TEN defendia a plena integracdo simbdlica
dos negros na identidade nacional “hibrida”, o MNU condena qualquer tipo
de assimilacdo, fazendo do combate a ideologia da democracia racial, uma
de suas principais bandeiras de luta, visto que aos olhos do movimento, a
igualdade formal assegurada pela lei entre negros e brancos e a difusédo do

mito de que a sociedade brasileira ndo é racista teriam servido para
sustentar, ideologicamente, a opresséao racial. (COSTA, 2006, p.144).

Neste sentido o MNU tem um papel decisivo no enfoque dado ao processo de
conscientizacdo do sujeito social e politico da militAncia negra. Entendendo que o
combate a discriminacdo racial perpassa, sobretudo, por um processo de
conscientizacdo no qual o exercicio da consciéncia, da cultura e da identidade negra
sdo marcadores fundamentais na constituicdo de uma mudanca radical do papel
histérico de subjugo da populacdo negra. Assim o MNU, de acordo com Sérgio
Costa (2006, p. 144), propde algumas mudancas de cunho politico e ideolégico, tais
como: o0 13 (treze) de Maio passa a ser o dia da Luta nacional para o combate ao
preconceito racial, contestando assim a comemorac¢do alusiva a abolicdo da
escravatura pela princesa Isabel, bem como se estabelece o dia 20 de novembro o
dia da Consciéncia Negra, uma data significativa para 0 movimento por simbolizar a
morte e a luta do lider negro Zumbi dos Palmares.

Na pauta dessa trajetéria histérica, da luta do Movimento Negro, a Educacao
sempre esteve como uma das principais reinvindicagdes compreendendo que a

mesma se caracteriza ou deveria se caracterizar como um importante instrumento
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de construcdo de conhecimento, um espaco de vivéncias Inter étnicas, no qual
sujeitos oriundos de culturas diversas interagem sendo, portanto, um campo fértil
para o debate da valorizacdo da diversidade étnico e racial que compdem 0 nosso
pais.

No entanto 0 movimento negro, a partir da década de 80, acentua a denuncia
sobre o papel historico da instituicdo escolar como uma instituicAo que veicula
conteudos de base eurocéntrica e monocultural, onde a histéria e o papel do
segmento negro sdo subalternizados, folclorizados e relegados a um segundo plano.

Assim, conforme Petronio Domingues (2007):

Naquele periodo o movimento negro passou a intervir amiide no terreno
educacional, com proposicées fundadas na revisdo de contelddos
preconceituosos dos livros didaticos; na capacitacdo de professores para
desenvolver uma pedagogia Inter étnica; na reavaliagdo do papel do negro
na histéria do Brasil e, por fim, erigiu-se a bandeira da incluséo do ensino da
histéria da Africa nos curriculos escolares. “Reivindicava-se, a emergéncia
de uma literatura “negra” em detrimento a literatura de base eurocéntrica”.
(DOMINGUES, 2007, p. 115-1186).

Acrescenta-se a este contexto que, o estado brasileiro frente a todo este
processo de luta do segmento negro, foi pressionado a consolidar politicas publicas
de combate ao racismo e valorizacdo desse segmento étnico da sociedade
brasileira. Durante o processo de redemocratizagcdo do Brasil, nos anos 80, de
acordo com Gomes (2007), ha uma maior inser¢cdo de liderancas negras e
intelectual nas universidades publicas, os quais passam a produzir conhecimentos
sobre as relag@es raciais e divulga-los nos mais diversos ambitos.

Ao colocar a diversidade étnico racial e o direito & educacdo no campo da
Equidade, o movimento negro indaga a implementacao de politicas publicas
de caréter universalista, traz o debate sobre a dimensao ética da aplicagdo
destas politicas, a urgéncia de programas voltados para a efetivagcdo da
justica social e a necessidade de politicas de acdo afirmativa que
possibilitem tratamento apropriadamente desigual a individuos em situacoes
sociais, étnico-raciais, de género, geracionais, de salde, moradia e

emprego, historicamente marcados pela exclusdo, desigualdade e
discriminacdo. (GOMES, 2007, p.07).

Ainda de acordo com esta autora, 0s marcos legais implementados neste
contexto, como a Constituicdo Federal Brasileira de 1988; A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - 9394/96; Os Parametros Curriculares Nacionais
(1996), nao tratavam especificamente das demandas e peculiaridades das questdes
étnico raciais. As mesmas encontravam-se subentendidas em textos que tratavam

de identidades étnicas do ponto de vista da homogeneizagéo.



53

7

E neste cenario que é sancionada a Lei 10639/03 que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e torna obrigatdrio o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira na Educacédo Basica. A mesma foi regulamentada através da
resolucdo n°0l1 de 17 de junho de 2004, do Conselho Nacional de Educacéo, que
posteriormente instituiu as Diretrizes Curriculares para a Educagcdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. De
acordo com esta lei os conteudos programaticos das diversas disciplinas deverao
abordar o estudo da historia dos descendentes de africano e afro brasileiro, devem
retratar o historico de luta e resisténcia da populacdo negra num viés positivo e ndo
pejorativamente, bem como a sua cultura e contribuicdo nas areas econémica, social
e politica para o contexto histérico da formacao da sociedade brasileira.

Entretanto, é importante ressaltar que a consolidacdo e implementacao desta
lei perpassam pela condicdo de mudancas estruturais, que vdo desde a politica de
formacéo de professores, de estruturas curriculares dos planos de ensino estaduais
e municipais de educacdo, aos projetos politicos pedagdgicos institucionalizados
pelas escolas. Esta consolidacdo requer a superacdo de um projeto curricular que
represente o poder hegemonico, eurocéntrico e monocultural, secularmente
veiculados no interior das instituigbes educacionais do Brasil (GOMES, 2012;
MUNANGA 2003; MOREIRA e CANDAU, 2003). E neste sentido percebemos a
necessidade premente de uma discussao de quais curriculos realmente permeiam
NOSS0S espacos escolares.

Nesta direcdo, ao analisarmos as relacdes étnico raciais, nos apropriamos no
presente estudo de uma perspectiva de educacdo para descolonizagcdo dos
curriculos. Esta proposta sera demarcada a partir do pensamento de Santos (1996);
Moreira e Candau (2003) e Gomes (2012).

De acordo com Gomes, vivemos na atualidade um intenso debate sobre a
diversidade no conhecimento cientifico, sobretudo nas ciéncias humanas e sociais.
Nesta realidade a educacao participa “como um campo que articula de maneira
tensa a teoria e a pratica.” (GOMES, 2012, p.99). Neste sentido estes avangos
impactam diretamente a pratica pedagodgica, questionam-se os limites da teoria
educacional sobre o processo educativo, assim como as intepretacdes classicas do
fenbmeno educacional.

Nesse movimento, de acordo com a autora, 0 curriculo escolar

necessariamente devera refletir essas mudancas levando-se em consideracdo o
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contexto da diversidade dos sujeitos que cotidianamente recorrem a escola como

espaco de formacgao. Para a autora:

Quanto mais se amplia o direito a educacdo, quanto mais se universaliza a
educacdo basica e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais
entram para 0 espago escolar sujeitos antes invisibilizados ou
desconsiderados como sujeitos de conhecimento. Eles chegam com seus
conhecimentos, demandas politicas, valores, corporeidade, condi¢cBes de
vida, sofrimentos e vitorias. Questionam nossos curriculos colonizados e
colonizadores e exigem propostas emancipatérias. (GOMES, 2012, p. 99).

E nesse contexto que autora analisa a importancia do ensino da Historia da
Africa e das Culturas Afro-Brasileiras como contetdo obrigatério nos curriculos
escolares da escola basica. Este representa um instrumento fundamental na pratica
de descolonizar os curriculos escolares e valorizar o segmento negro historicamente
subalternizado na sociedade brasileira. A demanda por esta valorizacdo requer
“‘mudanca de praticas e descolonizagdo dos curriculos da educacado basica e
superior (...) Exige questionamentos do lugar de poder. Indaga a relacdo entre
direitos e privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional.”(GOMES,
2012, p. 100).

A descolonizacéo do curriculo perpassa dessa maneira pela necessidade da
construcdo de um projeto educativo emancipatorio (FREIRE; SANTOS). Assim, Boa

Ventura de Souza Santos (1996) nos afirma que:

O projeto educativo emancipatério € um projeto de aprendizagens de
conhecimentos conflitantes com o objetivo de, através dele, produzir
imagens radicais e desestabilizadoras dos conflitos sociais em que se
traduziram no passado, imagens capazes de potenciar a indignacdo e a
rebeldia. (SANTOS, 1996, p.17).

Um projeto educativo emancipatério, proposto por Santos (1996), requer que
possamos ter atitudes de espanto, questionamentos e muito mais que isso,
desenvolver a capacidade de indignacdo frente a todas as situacfes opressoras.
Dessa forma o autor defende uma pedagogia para o conflito, pois esta nos permite
“desestabilizar modelos epistemoldgicos dominantes.” (SANTOS, 1996, p.33). Nesse
sentido o autor nos aponta que o0 conhecimento, essa esfera conflitiva, esta
estruturado de duas formas: O conhecimento como regulagcdo (conhecimento
dominante) e o conhecimento como emancipa¢do - uma forma de conhecimento
“‘dominada, marginalizada, suprimida.” (SANTOS, 1996, p.33). O conflito, nessa
perspectiva, torna-se um instrumento fundamental, pois possibilitara que os sujeitos
do processo ensino-aprendizagem se apropriem de uma postura de inconformismo e

rebeldia. Nesse sentido o autor acentua: “a educagao para o inconformismo tem que
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ser ela propria inconformista.” (SANTOS, 1996, p.33). Este pensamento, a0 nNOSso
olhar, é fundamental para uma andlise da educacéo para as relacdes étnico raciais,
na qual ao assumirem essa postura de inconformismo os sujeitos afrodescendentes
demonstram uma forma de resisténcia aos modelos curriculares de cunho
hegeménico e homogeneizantes que predominam no espaco e nas praticas
educativas.

Seguindo esta proposicdo Moreira e Candau (2003), ao analisar a instituicao
escolar evidencia o carater cultural como fator predominante na esfera escolar.
Nesta concepcédo “a escola € uma instituicdo construida historicamente no contexto
da modernidade, considerada como mediacédo privilegiada para desenvolver uma
funcdo social fundamental: transmitir cultura, oferecer as novas geracdes o que de
mais significativo culturalmente produziu a humanidade.” (MOREIRA e CANDAU,
2003, p. 160). A critica dos autores, nessa perspectiva, se revela no questionamento
de quais culturas sao historicamente priorizadas por esta instituicdo. O carater
monocultural predominante nos curriculos escolares oficializa a cultura do poder

hegemonico conforme afirmacéo dos autores:

O que estd em questdo, portanto, é a visdo monocultural da educagéo. Os
“outros”, os “diferentes” — os de origem popular, os afrodescendentes, os
pertencentes aos povos originarios, os rappers, os funkeiros etc. —, mesmo
guando fracassam e sdo excluidos, ao penetrarem no universo escolar
desestabilizam sua lbégica e instalam outra realidade sociocultural.

(MOREIRA e CANDAU, 2003, p. 160).

Na realidade o que compreendemos a partir dos pressupostos tedricos, ora
em pauta, € que ambos nos apontam para possibilidades de pensarmos em acdes e
perspectivas pedagogicas que se entrelagam a um projeto educacional decolonial,
pautados no principio de uma educacéo centrada no didlogo e na valorizacdo das
diversas culturas. Dessa forma a educacdo para decolonialidade pressupde um
olhar mais denso para o contexto social no qual estdo inseridos sujeitos também
diversos da nossa sociedade. A educacéo para decolonialidade pressupde acao e
transformacao (Sousa Santos, 1996; Freire, 1986) dos proprios sujeitos colonizados
para o enfrentamento e desconstrugdo de esterestipos e demais situagdes que
contribuem para inferiorizacéo destes sujeitos.

Nessa direcao é oportuno destacar a contribuicdo da autora Catherine Walsh
(2009), na construcao de uma proposta decolonial de sociedade como instrumento
de subversédo ao histérico de colonialidade no qual os sujeitos subalternizados foram

condicionados secularmente. Este projeto (decolonial) s6 podera tornar-se possivel
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a partir das lutas de sujeitos subalternizados e excluidos historicamente, mediados
por uma perspectiva critica de interculturalidade e por uma pedagogia e praxis
pedagogica comprometidas com a “transformacéo, intervencéo, acdo e criacdo de
condi¢cbes radicalmente distintas de sociedade e de humanidade, conhecimento e
vida; Projetos de interculturalidade (pedagogia e préaxis) que assumam a perspectiva
da decolonialidade”. (WALSH, 2009, p. 14).

Partindo da proposta de uma educacéo para a emancipacao do ser humano e
transformacao social, de Paulo Freire e da perspectiva decolonial de Franz Fanon, a
autora destaca os mecanismos pelos quais a colonialidade e o capitalismo global se
materializa como poder hegemdnico na contemporaneidade. A proposta de
valorizacdo da diversidade cultural, hoje, configura-se como discursos das politicas
neoliberais para a inclusdo de sujeitos subalternizados historicamente, resultados de
uma forte atuacdo de movimentos sociais, sobretudo de sujeitos negros e indigenas
nas ultimas décadas. No entanto, ha que se observar que o colonialismo e sua base
Neoliberal, hoje acobertam-se por um discurso multiculturalista no qual pretende-se,
através do reconhecimento da diversidade e o discurso da inclusdo social, manter
intacta e solida a base colonial e os interesses do mercado capitalista global. Estes
sao os elementos que caracterizam um fendmeno denominado por Walsh (2009) de
Re- Colonialidade. Nas palavras da autora, considera que:

(...) O capitalismo global da atualidade, opera uma légica multicultural que
incorpora a diferenga, na medida em que a neutraliza e a esvazia de seu
significado efetivo. Nesse sentido, o reconhecimento e respeito a
diversidade cultural se convertem em uma nova estratégia de dominacao
gue ofusca e mantém, ao mesmo tempo, a diferenca colonial através da
retérica discursiva do multiculturalismo e sua ferramenta conceitual, a
interculturalidade “funcional”, entendida de maneira integracionista.Nesse
sentido, o reconhecimento e respeito a diversidade cultural se convertem
em uma nova estratégia de domina¢do que ofusca e mantém, ao mesmo
tempo, a diferenca colonial através da retérica discursiva do
multiculturalismo e sua ferramenta conceitual, a interculturalidade
“funcional”’, entendida de maneira integracionista. (WALSH, 2009, p. 16).

Nesse contexto opera uma logica colonialista que através do discurso do
reconhecimento a diversidade mantém-se a diferenca colonial e o projeto
hegemonico de dominacdo, agora subsumido num projeto multicultural, onde os
grupos excluidos situam-se numa condi¢do de pseudo-inclusdo social. Esta ilusdo
forjada para mascarar uma realidade de discriminagéo e opresséo social, torna-se
uma estratégia que fortalece o poder colonial e sustenta o capitalismo em suas

bases de atuacéo e se estrutura pela mediacdo da interculturalidade funcional.
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A interculturalidade funcional neste bojo assume o discurso a favor da
diversidade cultural como um baluarte e assim deixando de fora aparatos
institucionais e de natureza estruturais que sustentam e mantém fortalecidas as
desigualdades sociais.

A interculturalidade critica, por sua vez, torna-se condicdo necesséria para o
enfrentamento da proposta colonizadora e do poder hegemodnico, pois configura-se
como acdo para conscientizacdo, transformacdo de vidas de sujeitos
colonizados/subalternizados. De maneira geral, Walsh (2009), nos aponta alguns
elementos que caracterizam a decolonialidade e a interculturalidade critica
destacando-as como:

e Um projeto que aponta para a reexisténcia e para a propria vida; Para
um imaginario “outro”, uma agéncia “outra” de con-vivéncia — de viver
‘com”- e de sociedade;

e Tem um sentido contra hegemdnico em relagdo ao problema-
estrutural-colonial-capitalista e sua agéo de transformacéo e criagéo;

e Uma ferramenta pedagdgica que questiona a racializacao,
inferiorizagdo e seus padrdes de poder, visibilizando maneiras
diferentes de ser, viver e saber;

e Um projeto que faz dialogar as diferengas num marco de legitimidade,
dignidade, igualdade, equidade e respeito que alentam a criacdo de
modos “outros”;

e Processos e Ilutas que se entrecruzam conceitualmente e
pedagogicamente; Que fazem questionar, transformar, rearticular e
construir um novo modelo de sociedade. (WALSH, 2009, p. 22-25).

Nesse contexto a interculturalidade critica, como matriz ideolégica, pressupde
em sua materialidade uma aproximacao necessaria a sua concretude, como projeto
de uma pedagogia e praxis pedagogica que assumam em sua esséncia lutas por
uma possibilidade outra de construcdo de uma sociedade que fomente a valorizacao
de sujeitos em sua diferenca cultural, religiosa, de epistemologias e cosmologias que
retratem verdadeiramente o sentido de um projeto para a decolonialidade.

A pedagogia decolonial, nestes moldes, fundamenta-se na perspectiva da
interculturalidade critica e dela torna-se parte indissociavel. Nesse ambito, conforme

nos assinala a autora, esta pedagogia deve caracterizar-se Como um processo que
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possa transcender a pratica de uma educacdo centrada na mera transmissao de
conhecimentos, ditos universais visando, sobretudo, fomentar reflexdes e
transformacdes de contextos socio-politicos que valorizem as subjetividades dos
sujeitos e suas diversidades sendo, portanto “pedagogias que se esforcem por
transgredir, deslocar e incidir na negagdo ontoldgica, epistémica e cosmogonica-
espiritual que foi e é estratégia, fim e resultado do poder da colonialidade, isto é,
pedagogia(s) de-colonial(is)”. (WALSH, 2009, p. 27).

Nesta perspectiva compreendo que ao trazer as narrativas dos sujeitos
afrodescendentes para o ambito educacional, se constituirh como uma possibilidade
de entendermos pelas suas vozes e experiéncias (dos proprios sujeitos
colonizados), os conflitos e tensfes que marcam suas condicdes de pessoas
afrodescendentes permitindo desvelar situacbes de suas (re) existéncias e
formacdes identitarias para além do contexto educacional. Contudo nos propomos,
antes de empreendermos esta analise, apresentar alguns pressupostos tedricos que

orientam a nossa compreensao acerca da categoria identidade.

1.6 A Constituicdo da Identidade Negra na Amazbnia

A constituicdo da identidade negra num pais que se projetou a partir de
teorias eurocéntricas, que legitimou a hierarquizacdo das racas, com ac¢Bes do
estado, visando o branqueamento da populacdo e o desaparecimento gradativo dos
sujeitos negros (as), deixaram marcas e consequéncias que se reproduzem nos
mais diversos espacos da sociedade, constituindo barreiras que dificultam a sua
desconstrucdo. Nesse sentido convém buscarmos compreender a identidade como
uma categoria que traduz elementos dessa subjetividade, projetadas e constituidas
a partir da inter-relagéo de todos estes marcadores.

Pautada em autores como Hall (2005); Woodward (2014); Castells (1999);
Gomes (2002) e Munanga (2006) compreendo a identidade como um processo de
construgcdo, marcado por fatores historicos e culturais, sendo, portanto, construida
dentro um espaco-tempo e influenciada por marcadores ideologicos, politicos e
culturais do contexto, nos quais inserem-se os individuos de uma determinada
sociedade.

As questbes referentes a identidade tém sido foco de intensos debates e

pesquisas, sobretudo no campo dos estudos culturais. De acordo com Ecosteguy
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(2010), este olhar intensifica-se em fins do século XX e inicio do século XXI,
pautando-se em questdes relacionadas a raca, etnia, género, globalizacdo, pos-
colonialismo, dentre outras. O conceito de identidade e a sua constituicdo pautam-se
em visdes nem sempre consensuais dos intelectuais que a tomam como objeto de
investigacdo e pesquisa.

Para Manuel Castells (1999, p.22), a identidade é definida como uma “fonte
de significados e experiéncias de um povo”. Assim é constituida a partir dos
elementos da subjetividade de cada ser humano e da relacdo das experiéncias
constituidas ao longo da sua existéncia. Quando se refere aos atores sociais,
enfatiza que “entendo por identidade o processo de construgdo de significado, com
base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-
relacionados, o(s) qual (is) prevalecem sobre outras fontes de significados.”
(CASTELLS, 1999, p.22). Além disso, enfatiza o autor, que estas fontes de
significados ndo podem ser confundidas com papéis sociais, haja vista que
“‘identidades organizam significados enquanto papéis sociais organizam funcgdes”
(CASTELLS, 1999, p.22).

Neste pressuposto tedrico a identidade constitui-se a partir de trés processos:
A identidade Legitimadora, Identidade de Resisténcia e Identidade de Projeto que
em esséncia sdo determinados por fatores relativos ao poder, a cultura e a

temporalidade histérica de cada sociedade.

A identidade Legitimadora é introduzida por instituicdes dominantes da
sociedade com o objetivo de disseminar e racionalizar seu poder de
dominagdo (...) A identidade de resisténcia é criada por atores que se
encontram em posi¢cfes /condicdes desvalorizadas e / ou estigmatizadas
pela logica da dominacdo, construindo assim trincheiras de resisténcia e
sobrevivéncia com base em principios diferentes dos que permeiam as
instituicbes da sociedade (...) A identidade de projeto : quando os atores
sociais, utilizando-se de qualquer tipo de material cultural, constroem uma
nova identidade, capaz de redefinir a sua posicao na sociedade e, ao fazé-
lo, de buscar a transformacéo de toda a estrutura social. (CASTELLS, 1999,
p.22).

Essas identidades, de acordo com o autor, produzem resultados diferenciados
na sua materializagdo no contexto social. Assim a identidade legitimadora cumpre a
sua funcéo de assegurar a existéncia da sociedade civil, a partir de instrumentos que
racionalizam as fontes do poder cultural dominante.

Por sua vez a identidade de resisténcia se destaca como uma das formas
mais importantes, na opinido do autor, pois possibilita uma reacdo coletiva dos

atores historicamente oprimidos em nossa sociedade.
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A identidade de projeto tem sua contribuicdo, reconhecidamente, no sentido
de produzir sujeitos que, em sua esséncia, sdo atores que contribuiram para um
projeto de transformacao da sociedade como um todo.

Stuart Hall (2005) parte de uma analise da crise do sujeito p6s-moderno, que
ao questionar sobre os elementos que contribuem para a formacéo e representacéo
das vérias identidades, conclui que as identidades s&o constituidas a partir do

deslocamento e do descentramento dos sujeitos. Deste modo, assinala o autor que:

O sujeito previamente vivido como tendo uma identidade unificada e
estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas
de varias identidades, algumas vezes contraditérias ou ndo resolvidas.
Correspondentemente, as identidades que compunham as paisagens
sociais |a4 fora e que asseguravam a nossa conformidade subjetiva com as
necessidades objetivas da cultura, estdo entrando em colapso, como
resultado de mudancas estruturais e institucionais. (HALL, 2005, p.12).

Nesta andlise o autor caracteriza a identidade do sujeito pds-moderno como
contraditérias. O sujeito constitui-se como algo provisério. As identidades
constituidas ndo séo fixas, cristalizadas ou imutaveis. Dessa forma problematiza-se
0 centro estruturante do sujeito, a concepcdo de um centro fixo rompe-se para dar
lugar a existéncia de varios centros de poder que, em sua esséncia, podem ser
articulaveis. O deslocamento “desarticula as identidades estaveis do passado, mas
também abre a possibilidade de novas articulacdes.” (HALL, 2005, p.18).

Diante das concepc¢fes abordadas pelos autores, acima citados, podemos
perceber que a identidade para ambos é elaborada a partir da historicidade e sofrem
uma grande influéncia do contexto da globalizacdo. Em Castells (1999), o processo
de globalizacao favorece a constituicdo do que designa como “sociedade em rede”,
gue consiste em interligar varios processos como mao de obra, realidade virtual e
midiatica, elementos que atuam como fatores que impactam diretamente a formacéo
identitaria dos sujeitos. Ainda que nesse contexto haja um movimento de subversao
gue desafia a globalizacdo e o cosmopolitismo no sentido de manter a singularidade
cultural em detrimento do processo de homogeneizacéo da identidade legitimadora.

Para Stuart Hall (2005), o processo de globalizacdo contribuiu para a
fragmentacdo do sujeito da pdés-modernidade, constituindo assim um processo de
deslocamento das identidades. Um processo de hibridacdo cultural. As novas
identidades séo fluidas, negociadas. Refletem experiéncias historicas comuns;
Caddigos culturais partilhados. E por fim, estes autores evidenciam que as

identidades estdo sujeitas ao jogo das relagdes da historia, da cultura e do poder.
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Para Woodward (2014), a constru¢do da identidade também se insere no
plano das relacdes histéricas e sociais. Caracteriza-se como um processo relacional
onde a construcao da identidade deve ser compreendida e analisada numa dinamica
relacional centrada na identidade e diferenca. “As identidades sédo fabricadas por
meio da marcacao da diferenca (...) A identidade, pois, ndo € o oposto da diferenca:
a identidade depende da diferenga” (WOODWARD, 2014, p. 40). A diferenca, no
entanto, se materializa na relagdo com o outro, com o elemento oposto. Deste modo,
a identidade, é marcadamente originaria da relacdo com o outro, daquilo que nao
sou. Assim as identidades “sdo formadas relativamente a outras identidades,
relativamente ao forasteiro ou ao outro, isto &, relativamente ao que nédo é.”
(WOODWARD, 2014, p. 50).

A autora ressalta que esta diferenca pode se caracterizar como uma forma
pejorativa, “por meio da exclusdo ou da marginalizagdo daquelas pessoas que sao
definidas como outros ou forasteiros”, bem como uma forma de circunscrever de
forma positiva a diversidade, a heterogeneidade e o hibridismo como marcadores de
uma sociedade plural’, € o caso dos movimentos sociais que buscam resgatar as
identidades sexuais dos constrangimentos da norma e celebrar a diferenca”.
(WOODWARD, 2014, p. 50).

A identidade também aparece como elemento de reflexao na producéo tedrica
dos intelectuais negros (as), Kabengele Munanga (2006) e Nilma Lino Gomes
(2002). Neste enfoque, em seus trabalhos, os autores refletem sobre a construcao
da identidade, e de forma mais especifica: sobre a identidade negra construida nos
mais diversos espacos/tempos, da historia da sociedade brasileira.

Para Munanga (2006) a identidade se caracteriza como um processo € nao
um produto final; Ndo é construida no vazio, uma vez que nesta construcao
prevalecem os elementos como: lingua, territério, histéria, cultura, religido e outros
dos grupos dos quais 0s sujeitos sdo pertencentes. ”(...) Esses elementos nao
precisam estar concomitantemente reunidos para deflagrar o processo, pois as
culturas em diasporas tém de contar apenas com aqueles gue resistirem ou que elas
conquistaram em seus novos territorios.” (MUNANGA, 2006, p.14). Em sua analise,
o referido autor, ressalta que a formacéo identitaria brasileira esta profundamente
fundamentada no ideal da ideologia racial, elaborada a partir do fim do século XIX e

inicio do século XX pela elite brasileira, conforme discorremos anteriormente. Como
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vimos, esta ideologia foi pautada pelo ideario do branqueamento, “dividiu negros e
mesticos e alienou o processo de identidade de ambos.” (MUNANGA, 2006, p.15).

Dentro deste contexto a populacédo negra foi configurando-se e constituindo,
uma identidade a partir de marcadores que 0s estigmatizavam como povos
racializados e culturalmente inferiorizados.

O mito da democracia racial, encampado posteriormente, ndo conseguira
trazer mudancas significativas no imaginario social quanto aos estereotipos
cristalizados ao longo dos anos. No entanto, um elemento de resisténcia sempre
esteve presente neste campo de tensas relagdes: o0 movimento de luta e resisténcia
de negros (as), que nos mais diversos periodos historicos se organizam para
subverter o poder hegemdnico dominante da elite branca brasileira.

A analise de Munanga (2006) nos permite perceber a necessidade de
atitudes politicas que visem corrigir 0s equivocos e 0s estereotipos, cristalizados e
materializados historicamente, contra este segmento étnico da sociedade brasileira
nos mais diversos setores e espacos sociais com destaque, sobretudo, para o
ambito educacional.

A autora, Nilma Lino Gomes (2002), ao refletir sobre a tematica das relacfes
étnico raciais, foco de suas pesquisas ao longo dos anos, ressalta a importancia dos
movimentos sociais e em especifico do movimento negro, como um ator politico que
tem desempenhado papel fundamental na denuncia contra o processo histérico de
acOes excludentes e discriminatorias desferidas a comunidade negra ao longo do
processo histérico da nacdo brasileira e por outro lado tem se destacado como um
elemento propulsor na luta por promocdo de politicas publicas no sentido de
reconhecimento, valorizacdo e garantia de acessos a direitos que historicamente
foram retirados desta populagéo no territorio brasileiro.

Tanto para esta autora, quanto para Munanga (2006), o processo de
construcdo da identidade negra é marcado por um racismo ambiguo que ao negar a
existéncia de preconceitos e discriminacdes raciais, fortalecem o mito da democracia
racial e contribuem para o mascaramento e o negligenciamento de praticas e
atitudes racistas e discriminatorias que se materializam cotidianamente em nossa

sociedade. Gomes (2012) compreende que o mito da democracia racial:

(...) construiu ideologicamente um discurso que narra a existéncia de uma
harmonia racial entre negros e brancos. Tal discurso consegue desviar o
olhar da populacdo e do proprio Estado brasileiro das atrocidades
cometidas contra os africanos escravizados no Brasil e seus descendentes,
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impedindo-os de agirem de maneira contundente e eficaz na superac¢éo do
racismo. (GOMES, 2012, p.56).

Compreende ainda, a autora, que a construcdo da identidade negra esta
diretamente relacionada aos elementos que pautam a formacéo da identidade de
uma forma mais ampla e global. Neste sentido os fatores determinantes e
constituintes desta identidade estdo intimamente interligados e se constroem
necessariamente no processo historico, politico e cultural das sociedades. Conforme

palavras da prépria autora:

(...) entendo a identidade negra como uma construgdo social, histérica e
cultural repleta de densidade, de conflitos e de dialogos. Ela implica a
construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem
a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o
outro. Um olhar que, quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si
mesmo, pois s6 0 outro interpela a nossa prépria identidade. (GOMES,
2002, p.39).

Sem a pretensdo de esgotar a abrangéncia das varias intepretacfes acerca
das questdes referentes a identidade, fruto do trabalho intelectual dos teéricos acima
relacionados e de outros, que no limite deste estudo nao relacionei, tivemos como
intencdo trazer as proposi¢cdes que, a NOSSO ver, nos ajudardo a compreender a
problematica que justifica o presente estudo, que esta diretamente relacionada a
producao identitaria da juventude negra, nos espacos educacionais das instituicbes
publicas do ensino médio na cidade de Maraba-Para-Brasil.

As analises, contidas nestes referenciais, nos permitem depreender que a
constituicdo da identidade negra na sociedade brasileira se caracteriza como fruto
de um processo pautado em relagdes conflituosas, ndo consensuais, acerca dos
elementos que historicamente projetaram e cristalizaram uma imagem estereotipada
e estigmatizada do significado de ser negro no Brasil.

No contexto Amazonico, destacamos a contribuicdo de Vicente Salles (2004),
pesquisador paraense do campo das ciéncias sociais, que na década de 1970,
publica O Negro no Para sob o regime da escravidao, considerada um marco para a
historiografia da Amazbnia que neste periodo ainda contava com uma escassa
publicacdo sobre esta tematica. Nesta obra o autor busca retratar que a presenca
do negro africano no regime escravista ndo ocorreu em importancia menor que nas
demais regides brasileiras. Ao registrar a presenca do negro na Amazébnia, e de
forma mais especifica no territério paraense, o autor destaca a contribuicdo da
presenca do Negro na Amazobnia Brasileira para aléem dos aspectos econémicos

marcando sua contribuicdo de forma relevante em aspectos, sobretudo culturais.
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Nesse sentido José Maia Bezerra Neto (2005), assinala que:

(...) numa época em que o eixo das discussdes historiograficas sobre a
escraviddo negra no Brasil era dominado por interpretagGes sociologicas
pouco ou quase nada afeitas aos aspectos culturais da escraviddo, ou,
ainda menos, ao escravo como sujeito da sociedade escravista, Salles
buscou na antropologia e no folclore elementos do universo cultural
afrobrasileiro para entender a escraviddo; portanto, entender o escravo nao
apenas como produtor de riquezas coisificado pelo regime escravista, ou
apenas como mao-de-obra sob dominio senhorial, mas igualmente como
sujeito que interagindo socialmente era produtor de cultura ou sujeito de
praticas culturais, ndo havendo para Salles dicotomia entre os mundos do
trabalho e da cultura. (BEZERRA NETO, 2008, p. 168).

De acordo com Salles (2004, p. 34-35), os escravos foram introduzidos na
Amazbnia a partir da criacdo da Companhia Geral do Comercio do Grao-Para e
Maranhdo, em 1755, ainda sob o regime pombalino. Nesta época se intensificou a
expansdo da lavoura da cana de acgucar adquirindo maior importancia econémica
‘(...) Ai, portanto, se instalaram engenhos, com numerosa escravaria, e Sse
estabeleceu um regime social tipico”. A relevancia do Negro na Amazonia na
reflexdo deste autor perpassa pela significativa contribuicdo nas manifestacdes

religiosas, festivas, folcloricas e sociais.

Capitulo importante da histéria social do Para escreveu 0 negro nos
engenhos de cana de acucar. Ali ele exercitou a fuga para os quilombos.
Tornou-se ladino. Incorporou-se & Cabanagem. Solidarizou-se ao caboclo
pela condicdo de escravo. No complexo cultural amazdnico deixou a sua
marca indelével. A miscigenagdo do negro com 0s demais estoques raciais
se processou intensamente, isenta do mais rudimentar preconceito.
(SALLES, 2004, p. 47).

Ressaltar estas contribuicdes torna-se, a nosso ver, um elemento importante
guando nos propomos a pensar identidade negra no contexto da educacéo
marabaense, pois nos possibilita ampliar o olhar sobre uma histéria que ainda é
predominantemente restrita ao universo das academias.

Ainda acentuando a presenca negra no territério Amazobnico, José Maia
Bezerra Neto (2008; 2009) registra, em importante estudo, a relevancia sécio
histérica da escraviddo negra na provincia paraense ao longo do século XIX.
Contrapondo-se ao pensamento dominante no cenario historico brasileiro no qual
prevalecia a ideia que no espago amazonico a escraviddo ocorrera em menor
importancia, o autor evidencia em estudos sobre o abolicionismo no Grao-Pard, as
forcas e contradicdes deste movimento e a sua contribuicdo para a desconstrucéo
do escravismo na Amazonia brasileira.

Neste sentido o autor ressalta que a importancia da escravidao no Para nao

estava diretamente relacionada a cultura do plantation. Mas esteve concentrada na
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pratica de uma economia agricola e criatéria de gado a qual teve significativa
contribuicdo no mercado econdémico brasileiro.

A escraviddo na Amazoénia € demarcada pelo autor como importante processo
social, demografico e econémico, no entanto, na provincia paraense ele assumiu
contornos diferenciados de outras é&reas geogréficas do Brasil, conforme foi
ressaltado anteriormente.

Com o fim do sistema escravista, de acordo com Bezerra Neto (2009), houve
a necessidade de a elite dominante pensar outras formas para a manutencao da
exploragdo da méo de obra. As constantes atitudes de revoltas dos escravos, bem
como a crescente manifestacdo contraria a escraviddo sdo mencionados como
fatores que impulsionaram a Abolicdo. Desta forma, de acordo com o autor, a
solucdo encontrada foi a implementacdo do trabalho compulsorio. Esta era a

situacao do Brasil em fins do regime escravista. E na leitura de Bezerra Neto:

Na Amazbdnia, em particular na provincia do Gréo-Para, ndo foi diferente.
Regido considerada por muito tempo pela historiografia como uma area
periférica do império colonial portugués e depois do império brasileiro, a
desconstrucdo da escravidao se deu coincidentemente quando da insercao
da regido amazénica via economia da borracha a mundializa¢éo capitalista
industrial em curso, sendo possivel compreender este processo em suas
semelhancas e diferencas com outras &reas brasileiras e americanas.
(BEZERRA NETO, 2008, NP).

O autor destaca ainda em sua andlise que a presenca negra no sistema
escravista nos seringais, bem como a presenca de trabalhadores livres que
migraram de outras regides para a Amazoénia, ndo gerou propriamente uma disputa
pela méo de obra escrava com setores tradicionais da lavoura e da pecuaria. Em
suma, o autor pde em evidéncia elementos para se pensar os vinculos entre a
economia da borracha e o Abolicionismo (como um processo em curso no Brasil)
destacando, sobretudo, as especificidades desse movimento na regido Amazénica.
Assim como Vicente Salles, este autor ressalta a importante contribuicdo dos
sujeitos negros nas lutas pela liberdade (quilombos, cabanagem), na ocupacao
geografica deste espaco, bem como demarca a riqueza cultural do encontro de
indigenas, caboclos, negros e populagdes originarias neste territorio.

O historiador Agenor Pacheco Sarraf’® (2016), por sua vez, analisa a

presenca do negro na AmazOnia como um processo de interseccdes culturais

' Doutor em Histéria Social pela PUC-SP. Professor Adjunto da Universidade Federal do Para
destaca-se como um dos importantes intelectuais paraense no estudo historiografico da regido
Amazonica com destaque para llha de Marajo.
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protagonizado por sujeitos negros e indigenas. Numa leitura pos-colonial o autor traz
elementos historicos que contribuem para a compreensdo da importancia das
diasporas africanas no contexto da colonizacédo deste territorio, ndo somente para
criticar a tendéncia de uma tradicdo que insistia em separar a presenca negra e
indigena, como em desvelar no interior das cosmologias desses povos uma agao
Decolonial, isto €, praticas e saberes que questionam determinadas categorias de
analise exdgenas e generalizantes.

Ao enfatizar a relevancia de importantes estudos acerca do processo histérico
dessa regido, dentre eles, Vicente Salles; Bezerra Neto; Flavio Gomes, dentre
outros, 0 autor demarca que nestes importantes estudos, predominou a
preocupacao em se ressaltar a presenca de negros nesta regido, contribuindo para a
desmitificacdo do pensamento veiculado sobre uma Amazénia como area geografica
desimportante para o contexto econdmico e sécio cultural brasileiro, naquele
momento histdrico, conforme suas palavras: “Esses intelectuais, duvidando do ‘vazio
humano africano’, enfrentaram percepcdes apressadas e restritas de estudiosos
nacionais e internacionais que procuraram refor¢car o mito da ‘Amazénia: Terra de
indio’ e paraiso isolado e parado no tempo, por ndo se enquadrar no modelo da
plantation verificada no centro-sul do Brasil.” (PACHECO, 2012, p. 198-199).

Para além de ressaltar rigorosamente os detalhes do processo de colonizacao
deste espaco, o autor contribui para ampliar nossos olhares, sobretudo, para a
guestdo da formacdo de identidades Afroindigenas, termo que perpassa sua
producédo tedrica desconstruindo e evidenciando o lugar de (re) existéncias desses
sujeitos na trajetéria historica, econémica e cultural na Amazobnia, conforme

podemos constatar a seguir:

As mesclas interétnicas no cenario da Amazénia Marajoara, entre indios e
negros, e a composicao identitaria oriunda desses encontros, bem como
suas trocas e empréstimos culturais em torno de cosmologias, expressoes
de seus modos de vida praticados e compartihados em ambientes de
campos e florestas, agenciaram significados de lutas culturais estabelecidas
astuciosamente contra a dominacdo de suas artes, corpos e pensares por
grupos no poder no contexto colonial. (PACHECO, 2012, p. 198).

Nesse contexto dinamico de pensar identidades afrodescendentes no espaco

amazonico, o autor pontua atraves de seu olhar historico, que:

(...) por mais que esses encontros e empréstimos culturais tenham sido
silenciados, todos nés, quer nos identifiquemos como branco, indio, negro,
quer nos identifiquemos como europeu, judeu, &rabe, americano,
amazobnida, caboclo, ribeirinho, ou qualquer outro adjetivo, para marcar o
lugar social de onde falamos, remetemos-nos a zonas de contato. Se
habitamos na Amazénia, somos alinhavados em nossas cosmologias
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cotidianas pelos conhecimentos do mundo indigena e africano em
profundas interconexdes. (PACHECO, 2012, p. 199-200).

Compreendemos com o0s autores anteriormente relacionados, nesta rapida
abordagem sobre a presenca do negro na Amazonia brasileira, a necessidade de
assinalar esses elementos como fatores relevantes para o estudo ora em pauta,
uma vez que suas reflexdes conformam outro olhar para as formacdes identitarias
dos sujeitos protagonistas da histéria desta regido. Desse modo, prosseguiremos
apresentando as experiéncias dos estudantes afrodescendentes que alentam a
continuidade de uma luta para a valorizacdo de identidades africanas e afro-

brasileiras no ambito do Ensino Médio em Maraba.
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2- DO COTIDIANO EXTRAESCOLAR: NARRATIVAS E (CON) TEXTOS DOS
DISCENTES AFRODESCENDENTES

O passado colonial brasileiro, conforme vimos no capitulo anterior, foi
marcado pelo processo de dominagdo eurocéntrica que ao consolidar o poder
capitalista no mundo moderno estruturou um processo de hierarquizacao de povos e
territdrios. Neste processo compreendemos, com Anibal Quijano (2010), o papel
desempenhado ou atribuido a alguns instrumentos ideologicos que fundamentaram
esta construgéo como: o trabalho, a raca e o género.

Neste capitulo temos como intuito compreendermos, a partir das memaorias
presentes nas narrativas da juventude negra, ora investigada, os elementos da sua
vivéncia cotidiana, que apontam para a permanéncia da colonialidade do poder e do
saber na formacdo identitaria destes jovens, bem como percebermos os conflitos,
tensdes e descontinuidades dessa relacao.

De inicio gostariamos de enfatizar que os caminhos trilhados para a
realizacdo do presente estudo centravam-se na investigacdo das relacdes raciais
situadas dentro do espaco escolar. Neste sentido a escola seria a principio, o Unico
espaco considerado para situar a vivéncia e a formacgao dos sujeitos nela inseridos,
seguido pela analise de alguns elementos que estruturam a pratica pedagodgica
cotidiana, como o conhecimento de documentos escolares que orientam o curriculo
veiculado na escola, principalmente através da leitura e analise dos planos de
Cursos.

No entanto, os primeiros encontros para a realizacdo do grupo focal, técnica
de pesquisa realizada num primeiro momento com os estudantes e explicitada no
inicio deste trabalho, se mostraram insuficientes para apreender alguns dados com
maiores especificidades, decorrendo desta lacuna a necessidade de ir mais além.
Nesse momento percebi as possibilidades que o trabalho com a histéria oral, como
caminho metodoldgico, poderia proporcionar, ao trazer elementos mais consistentes
ao presente estudo permitindo dentre outras coisas, uma maior aproximacao no trato
as questbes subjetivas, bem como permitira através das narrativas historicas a
possibilidade de percebermos os caminhos que diferentes sujeitos envolvidos na
pesquisa trilham em sua formacéao identitaria.

A historia oral caracteriza-se como uma metodologia de investigacdo da

realidade social que focaliza os sujeitos e os discursos destes, ocultados nos
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diversos espacos da sociedade. Num contexto de intensas mudangas ocorridas nos
altimos séculos, no que se refere as diversas praticas culturais de sujeitos também
diversos, a histéria oral se configura como uma alternativa metodoldgica para o trato
das questdes referentes as mediacdes culturais, subjetividades e identidades de
multiplos atores sociais que compde o tecido social.

Expandindo-se na Europa e Ameérica a partir da segunda metade do século
XX, contrapdem-se ao legado de um pensamento tradicional que prevaleceu
dominante na comunidade cientifica e intelectual por um longo periodo.

De acordo com Portelli (1997; 2001) o trabalho com a historia oral propde
uma nova dindmica, onde a reflexdo histérica toma para si outros sujeitos que séo
protagonistas de uma historia ndo oficial, através das memdrias e narrativas dos
mesmos.

A memoéria compreendida nos termos de uma histéria que retrata néo
somente um passado estatico, mas, sobretudo que marca a trajetéria dos individuos
no tempo presente, através de suas lutas e processos de resisténcia ao longo da
vida.

Como campo investigativo centra-se num discurso dialdgico onde os sujeitos
(narrador e pesquisador) tém valores semelhantes. Nesta abordagem o discurso
produzido se traduz em performance dos entrevistados. “Expressa a consciéncia da
historicidade da experiéncia pessoal e do papel do individuo na historia da
sociedade em eventos publicos (...) “A historia oral permanece no ‘entre’ conectar a
vida aos tempos tdo bem quanto a oralidade e a escrita” (PORTELLI, 2001, p.13-14).

E neste sentido que me proponho a fazer uso desta metodologia. Na tentativa
de investir num estudo mais direcionado ao conhecimento das memoérias de
estudantes negros (as) que em suas trajetdrias, narradas individualmente, nos
fornecem elementos para uma possivel compreensdo de suas identidades em
construgcdo num universo que ultrapassa as salas de aulas e os muros escolares.

Desta forma uma das técnicas priorizadas foi a realizacdo de entrevistas
narrativas, as quais tiveram inicialmente um papel preponderante para uma
aproximacéo do universo cotidiano de cada sujeito entrevistado, possibilidade esta
gue num primeiro momento nao fluiu com a realizacdo dos encontros com o grupo
focal.

De acordo com Jovichelovitch e Bauer (2010, p. 93), as entrevistas narrativas

possibilitam aos sujeitos da pesquisa “reconstruir acontecimentos sociais a partir das
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perspectivas dos informantes, tdo diretamente quanto possivel”. Neste sentido,
compreendemos que as narrativas se constituem no modo pelo qual os diversos
sujeitos revelam os seus modos de conceber as realidades e de vivencia-las nos
diversos momentos da vida cotidiana.

Nesta perspectiva, ouvir as narrativas de estudantes negros (as), constitui-se
como um desafio e um empreendimento que ir4 nos possibilitar condi¢cdes para
melhor compreender como sao tecidas as identidades destes sujeitos multiplos que
se constituem como discentes na instituicAo escolar. Para tanto, inicialmente,
faremos uma breve descricdo dos caminhos percorridos para a escolha dos

estudantes/sujeitos da presente pesquisa.

2.1 Diélogos Iniciais

A Escola Estadual de Ensino Médio Liberdade, localizada na Travessa Duque
de Caxias, S/N°, Bairro Liberdade, é uma instituicdo que surgiu no bojo de um
processo de lutas e resisténcias de familias organizadas através de um movimento
de ocupacéo do referido bairro no ano de 1984.

De acordo com as informag¢des contidas no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), a escola fora construida no ano de 1985 através de um mutirdo realizado
pelas préprias familias, para atender de imediato a demanda de muitas criangas que
estavam fora da sala de aula.

Neste primeiro momento a estrutura fisica da escola consistia em um
“barracao de madeira, com quatro salas de aula, uma cantina, a secretaria e um
espacgo para o recreio das criangas, a qual levou o nome de Liberdade”. (PPP, 2015,
p.12). A referida escola teve o reconhecimento legal como instituicdo de ensino no
dia 11 de Novembro de 1986.
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Foto 01. Liderangas da EEEM LIBERDADE e Comunidade Escolar na Década de
1980.
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Fonte: Arquivo da EEEM LIBERDADE.

A foto acima retrata alguns elementos que sdo importantes para
compreendermos a natureza de uma instituicdo que surgiu no ensejo de um
processo de lutas e reinvindicacbes de uma populacdo oriunda da classe
trabalhadora. Aqui encontra-se presente, através das reunifes entre liderancas da
escola e comunidade em geral, uma estratégia de resisténcia que reflete disputas
pelo acesso aos direitos que garantam uma insercao social e melhores condicdes de
vida aos sujeitos que, em sua diversidade sécio, econdmica e cultural, constituiram-
se as margens da sociedade marabaense.

Segundo o professor Loredo de Souza Lima, historiador e ex-professor da
EEEM LIBERDADE, o qual pesquisou, em seu Trabalho de Conclusédo de Curso, o
processo de ocupagdo do bairro Liberdade, nos revela que a area geografica onde
situa-se o referido bairro tratava-se de uma area abandonada de propriedade dos
fazendeiros Guido Rolin e Anténio Augusto Arruda Rolin Neto. Apés varios pedidos e
ordens de reintegracdo de posse da referida 4rea e com a presenca atuante da
Associacdo dos Moradores dos Bairros da Cidade Nova (AMBCN), o Centro de

Educacdo e Assessoria ao Movimento Sindical (CEPASP) e algumas Liderancas
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Politicas, passaram a consolidar estratégias de organizacdo para resisténcia e
permanéncia na area ocupada, sendo a mesma entregue aos moradores pelo entdo
governador do estado Jader Barbalho em junho de 1984. Hoje este bairro € habitado
por um total de mais de 14.000 (Quatorze Mil Habitantes)™ .

Assim € importante ainda ressaltar o significado desse enfrentamento na area
urbana de Marabd, num contexto onde as oligarquias marabaenses contavam com a
protecdo judiciaria e governamental, e a presenca do Estado consequentemente
favorecia quase sempre um grupo social dominante, tornando-se passivo frente aos
conflitos de natureza, sobretudo rural/agraria, comum numa regido marcada pelos
grandes latifundios e pratica de pistolagem, conforme descreve o autor Airton
Pereira (2015):

Inimeras decisbes, mesmo aquelas bem fundamentadas juridicamente,
guase sempre favorecem os proprietarios e empresarios rurais. Diversos
juizes partilham das mesmas praticas culturais desses grandes proprietarios
e sdo imbuidos de uma visdo preconceituosa e estigmatizante sobre os
trabalhadores rurais. Inquéritos bem feitos e atuacBes exemplares do
Ministério Publico, que nem sempre existiram, por si sé ndo possibilitam que
0s acusados pelos crimes no campo sejam condenados se as decisdes de
alguns juizes ja sdo marcadas por visdes pré- concebidas e contaminadas
desde o inicio de seus trabalhos. As praticas de pistolagem quase sempre
ai encontraram ressonancias. (PEREIRA, 2015, p. 220).

Nesse contexto nos inserimos, nesta andlise, como sujeito integrante desse
processo histérico. Recém chegados a Maraba, no ano de 1983, parentes bem
proximos que ja moravam nesta cidade também relatam suas experiéncias como
trabalhadores nessas fazendas onde confirmavam todas as praticas de violéncias &
trabalhadores rurais impetradas pela elite local. Além disso, registramos a
participacdo desses sujeitos no movimento de ocupacdo e permanéncia deste
espaco territorial, no qual habitamos atualmente.

Neste breve historico situamos e demarcamos o lugar no qual esta pesquisa
se materializa. Uma instituicdo escolar que recebeu a mesma nomenclatura do
bairro, eleita pelo coletivo social daquela época para circunscrever a saida do
periodo ditatorial e a conquista do direito a moradia, num vocativo que expressa a

luta e a resisténcia desses sujeitos: Liberdade.

! De acordo com os dados do IBGE (2010) a populacéo total deste bairro corresponde a 14.472
habitantes.
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Foto 02: Atividade Cultural na EEEM LIBERDADE — Década de 1990.

Fonte: Arquivo da EEEM LIBERDADE

Na foto acima podemos perceber, através dos sujeitos que nela se
apresentam, que trata-se de uma comunidade formada por sujeitos de origem
simples, mas destacamos sobretudo a presenca dos sujeitos negros e
afrodescendentes que numa agéao cultural, demarcam com seus corpos, um territorio
histdrico e cultural a ser reconhecido e valorizado, de um grupo social historicamente
discriminado na sociedade brasileira.

Dessa forma nos propomos, neste capitulo, a apresentar através das
narrativas dos sujeitos deste estudo, elementos do seu cotidiano que caracterizam
suas identidades como uma construcdo onde se entrelacam aspectos diversos de
uma realidade histérica, cultural, econdmica e social.

O contato com a turma pesquisada, (Terceiro Ano Médio Regular- Turma 02-
3MRO02), ocorreu inicialmente no primeiro semestre de 2016, momento no qual
apresentamos a proposta da pesquisa e explicamos detalhadamente como seria
realizada. A atividade inicial neste primeiro encontro foi a aplicacdo de um
questionario socioecondmico para toda a turma representando um total de 31
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alunos. O objetivo do questionario foi o de possibilitar um conhecimento de aspectos
referentes as questdes de natureza econémica, étnica e social da referida turma.

Os dados tabulados e refletidos, a partir da aplicacdo dos questionarios acima
citados, nos permite visualizar informacdes que revelam o lugar e a realidade social
onde estao inseridos os atores sociais do presente estudo. Quando olhamos para os
dados que refletem o aspecto relacionado a naturalidade dos discentes,
evidenciamos um processo de migracdo que caracteriza a dinamica de ocupacéo
dessa regido do sudeste paraense, ainda que haja a predominancia de estudantes
oriundos do estado do Para (87,1%) acentuamos através das narrativas dos
discentes que muitos sdo originarios dos municipios circunvizinhos, tendo sua vinda
atribuida a cidade de Marabd, dentre outros fatores, por tratar-se de uma cidade
considerada em rapido desenvolvimento econdmico. Desta forma evidenciamos
também a presenca de estudantes originarios dos Estados do Maranhdo, Goias e
Tocantins, conforme exposto no anexo 01 do presente trabalho.

Neste contexto, observa-se que o fenbmeno da migracdo € um elemento
importante para a compreensdo da dinamica social da formacdo do sudeste
paraense e, de maneira especifica, para a cidade de Maraba. Dentre os diversos
estudos desenvolvidos por pesquisadores acerca desta regido, destaco a pesquisa
de mestrado intitulada Migrac&o e Cultura no Sudeste do Para: Maraba (1968-1988),
da autora ldelma Santiago da Silva (2006), na qual ao refletir sobre as migracfes

negras no sudeste paraense destaca que:

Na primeira metade do século XX, a regido do Médio Tocantins era o lugar

de encontro e transito de migrantes especialmente do Maranhdo, antigo
norte de Goids e Baixo Tocantins. Dentre essas migragdes, inclusive uma
parcela significativa da populacdo negra (...) concentrando-se esta
populacdo negra e escrava em quilombos (...) sendo que o quilombo mais
proximo de Maraba situava-se na regido de Alcobaca ( hoje atual cidade de
Tucurui) (SILVA, 2006, p. 53).

Desta forma ressalta-se mais que a presenca fisica de sujeitos negros
migrantes para esta regido a contribuicdo destes, sobretudo, através de um rico
legado cultural expresso nos modos diversos de ser e viver, nas manifestacbes
religiosas e demais naturezas, construindo deste modo a pluralidade cultural
marabaense.

Outra frente de migracdo, destacada pela autora para o sudeste do Para,
foram os negros oriundos do estado do Maranhao, “uma populagao de trabalhadores

(as) que protagonizaram a histéria local, mas que tem sofrido um processo de
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invisibilidade ou tem sido vista através de esteredtipos” (SILVA, 2006, p. 54). Estes
sujeitos negros (as) e migrantes, no entanto, foram personagens que
protagonizaram a historia de Maraba e regido sudeste do Para, sendo ressaltadas
as suas atuacdes em diversos setores da sociedade marabaense neste periodo,
perpassando por atuagdes desde as atividades em seringais, castanhais, atividades
extrativistas e agropecuarias, como forca trabalhadora bracal, assim como nos
cargos do poder judiciario ou como poetas dentre outros. (SILVA, 2006, p. 53-66).

De fato esta realidade se entrelaca com os dados observados nas narrativas
dos estudantes negros (as), atualmente na cidade de Maraba. Filhos (as) de
migrantes oriundos do estado de Goias, Maranh&o e Tocantins, trata-se de um
grupo de sujeitos afrodescendentes que tém como marcadores identitarios
elementos de natureza histérica e cultural e que estdo pautados em um processo
diaspérico, de lutas conflitos e resisténcias que permearam todo o processo de
expansao deste territorio.

Compreendemos que evidenciar esses elementos torna-se importante no
presente estudo, pois permite-nos inicialmente pontuar que ha, neste encontro de
sujeitos oriundos de espacos geogréficos diversos, um encontro de culturas que ndo
sdo homogéneas e que se refletem no espaco escolar e extraescolar onde estes
sujeitos interagem cotidianamente.

Ainda retratando as origens geograficas destes sujeitos, consideramos
fundamental demonstrar que ha uma predominancia também plural que se manifesta
guando séo revelados os bairros nos quais estes sujeitos habitam. De uma maneira
geral os dados nos mostram que a grande maioria dos estudantes (48,4%) reside no
préprio bairro Liberdade. No entanto registramos que ha uma grande parcela que é
originaria de bairros também de ocupacao situados no entorno do bairro Liberdade,
dentre os quais destacamos o bairro Jardim Unido, Independéncia, Bela Vista, Bom
Planalto e Bairro da Paz. (ver anexo 02). Esta realidade tem muito a nos dizer,
permitindo de antemao visualizar que tratam-se de sujeitos que situam-se num
espaco considerado periférico da cidade de Marabd, que enfrentam no seu cotidiano
problemas relativos a questdes que vao desde a auséncia do poder publico na
legalizacdo da energia elétrica, rede de esgotos e demais infraestruturas
necessarias para o exercicio da condi¢do de cidadao.

Através da leitura dos questionarios foi possivel também nos aproximarmos

da informacéo da quantidade de membros familiares que formam o universo familiar
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destes estudantes. Neste sentido podemos constatar que a maioria vive em
ambientes familiares compostos de uma a trés pessoas (54,8%), sendo que o0s
demais apresentam uma composi¢cdo que varia de quatro a dez ou mais pessoas.
(ver anexo 03).

Os dados anteriormente descritos, entrelagados aos aspectos da renda
familiar, nos revelaram que quase 70% dos estudantes vivem com uma renda
mensal de até um salario minimo (ver anexo 04), e em suas residéncias a grande
maioria 80.6% tem apenas um membro familiar com vinculo empregaticio nos
chamando atenc¢ao para o fato de que tratam-se de sujeitos que estdo imersos numa
realidade economicamente precaria, decorrendo dai todos os demais fatores que
consequentemente determinam suas formacfes identitarias e circunscrevem seus
lugares no ambito social.

Outro fator que reitera a leitura anterior diz respeito a Escolaridade dos Pais.
Neste aspecto podemos evidenciar que mais de 40% dos pais possuem 0 ensino
Fundamental Incompleto seguido de 25,8% que possuem o Ensino Fundamental
Completo (Ver anexo 05). Deste modo ressaltamos que a leitura destes dados nos
permite depreender, dentre outros fatores, que a baixa escolarizacdo dos pais
impacta diretamente na renda familiar e na estrutura s6cio econémica do universo
familiar destes estudantes, revelados na limitagdo ao acesso de usufruir de
condicBes basicas de cidadania lazer, saude, condices de moradia dentre outros.
Constatamos no aspecto referente a forma de lazer que a maioria dos estudantes
20,2% tem como atividade de lazer o culto religioso, seguido do uso do celular
20,8% e a Televisao 18,1% (ver anexo 06).

No aspecto referente & classificacdo racial*? constata-se que 83,9% dos
estudantes podem ser classificados, na categoria racial, como negros. (ver anexo
07). Neste ponto esclarecemos que aqui hos apropriamos de uma postura politica e
ideolégica do Movimento Negro, o qual designa a classificacdo racial de pretos e
pardos como uma Uunica categorial racial: a categoria negra. Deste modo, no
presente estudo utilizo alternadamente o termo Afrodescendente e Negro (a) para
designar os sujeitos que se classificam como pretos e pardos, conforme designacao

do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

2 A classificagdo racial utilizada nesta pesquisa estd baseada na classificacao dada pelo IBGE-
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- cor ou raca caracteristica declarada pelas pessoas de
acordo com as seguintes opgOes: Branca, Preta, Amarela, Parda ou Indigena.
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Os dados referentes a classificacdo étnico-racial dos estudantes nos
possibilitou, de maneira mais especifica, uma andlise inicial do processo de auto
identificacdo racial dos discentes, dado este que posteriormente proporcionou
condicOes para a realizacdo de um segundo momento no percurso deste estudo que
foi a formacdo do grupo focal, técnica de pesquisa realizada num momento inicial
deste estudo conforme ja anunciado anteriormente.

A composicdo deste grupo ocorreu através de um convite aberto aos
discentes que se auto identificaram como pardos e pretos e que demonstraram
interesse em participar do presente estudo. Desta forma foram selecionados onze
estudantes sendo cinco discentes do sexo masculino e seis discentes do sexo
feminino. Nesta etapa realizamos dois encontros no més de Setembro/2016 com
duas horas de duracdo cada. Nestes encontros refletimos sobre os seguintes
aspectos:

e Contribuicdo da escola para a valorizacdo das diferencas raciais;
e Abordagem da tematica Etnico-Racial nos contetdos das disciplinas de

Historia, Literatura, Artes e Sociologia;

e Conhecimentos produzidos na instituicdo escolar e a contribuicdo para
afirmacdao identitaria;
e Significados de ser Negros (as).

Os dados analiticos destes encontros serdo apresentados mais adiante,
através de um entrelacamento destes com as entrevistas narrativas realizadas
posteriormente, pois, como afirmamos inicialmente, estes encontros grupais nao
permitiram andlises mais consistentes sobre outros aspectos da realidade destes

discentes, principalmente nos espacos e vivéncias do cotidiano extraescolar.

2.2 Os Sujeitos da Pesquisa: A Realidade Social e Cultural dos Discentes

As entrevistas narrativas foram realizadas durante os meses de Novembro e
Dezembro/2016. O local escolhido foi a biblioteca da prépria escola, I6cus da
pesquisa, em horarios marcados individualmente de acordo com a disponibilidade
dos estudantes. O inicio das entrevistas foi precedido de um encaminhamento de
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para pesquisa, no qual solicita-se o
consentimento dos pais ou responsaveis dos discentes para a participacdo no

presente estudo, ressaltando ainda o cuidado com a identificagdo protegida destes
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sujeitos bem como das memorias narrativas socializadas pelos mesmos. Aqui
faremos um breve esclarecimento quanto a reducdo de dois participantes que num
primeiro momento estiveram no grupo focal e por motivos diversos, dentre eles a
auséncia na escola nos dias que os procuramos, nos levaram a realizacdo da
entrevista narrativa com um total de nove estudantes sendo quatro discentes
femininas e cinco discentes masculinos.

Durante a realizacdo das entrevistas informamos aos participantes que
estariamos gravando, pois este recurso seria necessario para a preservacao dos
relatos proferidos pelos mesmos de forma mais fidedigna possivel. A utilizacdo de
um caderno de campo também se constituiu como um instrumento para registros
gestuais e expressées emotivas durante os encontros, como forma de subsidio para
0 enriguecimento das analises posteriores. Para que fosse garantido o sigilo quanto
a identidade dos sujeitos foram utilizados pseuddnimos escolhidos pelos préprios
discentes, os quais passaremos a nos referir na sequéncia das abordagens
realizadas a partir deste momento. Segue apresentacéo inicial dos narradores.

Vini, tem dezessete anos de idade, mora com o pai e a madrasta desde 0s
cinco anos. Ao todo sdo sete irméos. O pai € militar reformado e tem como grande
sonho que o filho siga a carreira militar, ainda que esta nao seja realmente a escolha
propria de Vini, ele fez a opcao de seguir a carreira militar como uma forma de néo
contrariar a vontade do pai. A sua familia tem como base a religido evangélica. As
atividades de lazer que fazem parte do cotidiano de Vini estdo relacionadas as
atividades de ler algum livro, jogar futebol, assistir e jogar video game. Quanto a
formacao posterior pretende fazer uma area que esteja relacionada a medicina,
biomedicina ou fisioterapia.

Junior killer, tem 17 anos de idade, mora com o pai e a mée. Os pais sdo do
Maranhdo e Rio Grande do Norte respectivamente, mas Junior nasceu em
Esperantindpolis, no Maranh&o, e moram aqui em Marab4 h& cerca de quatorze
anos. Tem somente uma irmd, mas a mesma ndo mora mais com o0s pais. O pai
terminou o ensino fundamental e trabalhava numa empresa que fechou. Atualmente
é feirante. A mée concluiu o ensino médio e atualmente trabalha num consultorio
odontologico. As atividades de lazer presentes em seu cotidiano € o uso do
computador, ir para a escola, jogar bola e assistir televisdo. Pretende se formar em

Tecnologia da Informacéo.
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Nené, tem 18 anos de idade, mora com 0s pais e mais oito irmados. A mae é
de origem do Estado do Maranhéo e o pai do Para. O pai tem o ensino fundamental
incompleto e atualmente esta desempregado e para garantir a sobrevivéncia faz
bico, como tirar acai dentre outras coisas. A mae também ndo chegou a concluir o
ensino fundamental e se encontra atualmente desempregada. Ressalta que a sua
moradia possui apenas quatro comodos para acomodar a familia que ao todo
totalizam dez pessoas. Quando aparece algum trabalho para os pais, Nené chega a
faltar as aulas para cuidar da casa e olhar os irmdos menores. Em outras situacoes
também ajuda o pai nos trabalhos esporadicos, (...) geralmente eu ajudo meu pai,
quando ele arranca acai (...) Ele vai pros mato, sobe o rio. Ali pro rumo do Brejo do
Meio e da Vila Santa Fé. ” (Nené, 18 anos, narrativa do dia 28/11/2016).

Loh tem dezoito anos, mora com 0s pais e cinco irmas. O pai nasceu no
Maranhdo e atualmente trabalha como motorista. A méde é do Piaui e néo esta
trabalhando. Tem como base religiosa os preceitos evangélicos. Afirma que no
ambiente familiar ndo tem muito a predominancia de didlogo sobre questbes de
natureza mais intima e na maioria das vezes a presenca do pai tem sido mais
proxima em situagdes dificeis. A atividade de lazer consiste em ir, aos feriados ou na
folga do pai, pra roga do tio com os primos e familia em geral. Algumas situacdes
relatadas por Loh, como o fato de ter sido abusada sexualmente por um tio na fase
da infancia, traduzem-se em sentimentos de indignacdo e marcam ainda seu
cotidiano expressando tristeza e lagrimas ao recordar deste fato.

Toia tem dezessete anos, mora com 0s pais € mais uma irma. O pai é
maranhense e trabalha na construcao civil, a mae € cearense e trabalha somente
nos afazeres do lar. Diferentemente dos demais entrevistados, Toia tem uma
vivéncia como militante do movimento de Lésbica, Gays, Bissexuais e Travestis
(LGBT), bem como em atividades voltadas para o fortalecimento da cultura afro
brasileira. Ressalta que inicialmente quando revelou sua orientagcdo sexual vivenciou
momentos dificeis pela falta de aceitacdo dos progenitores e demais membros da
sua familia. “Quando eu me assumi tanto pra minha familia (...) quanto para os
outros de fora, foi meio dificil, porque agente passa preconceitos, nomezinhos
preconceituosos e também de cara néo teve aceitacdo nem do meu pai nem da
minha mae.” (Toéia, entrevista realizada dia 08/11/2016). De formagdo religiosa

catolica, foi excomungada pelo padre apds confessar sua orientacdo sexual e na
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atualidade diz ndo ser de nenhuma religi&o. Seu projeto é, apds concluir o ensino
médio, entrar no quartel pela &rea da saude através do curso de enfermagem.

Vivi tem dezessete anos e mora com a sua mae e mais cinco irmaos.
Aparentemente quando olhamos para esta jovem, ndo percebemos o quanto a
realidade na qual se insere é precéria. A mée trabalha num abrigo e tem uma renda
mensal de um salario minimo, o qual se constitui como Unica fonte de renda para
suprir as despesas com aluguel, alimentacdo dentre outras. O padrasto esta preso.
E o0 ex-cunhado casado com a sua irméa de quinze anos suicidou-se. O dia a dia da
mae neste abrigo também é de lutas diarias com criangcas abandonadas pelos pais
ou recolhidas pela justica em situagdes de riscos. Por tal realidade, Vivi, afirma que
nao ha educacédo familiar, pois a mae na luta pela subsisténcia ndo tem tempo pra
iSso, 0 que existe € uma luta diaria pela sobrevivéncia. Tem como orientacao
religiosa a igreja evangélica, ainda que no momento encontre-se, conforme suas
proprias palavras, afastada da igreja. Quanto a atividade de lazer, esta se limita a ir
para igreja e nada mais. Apoés concluir o ensino médio pretende fazer uma
faculdade de servico social.

Théus tem dezessete anos de idade e mora com a avé que tem 61 anos. Os
pais se separaram quando o0 mesmo tinha oito meses, momento em que foi morar
com a avo paterna até os nove anos de idade. A mde morava aqui mesmo na cidade
de Marabda, quando recebeu uma proposta de emprego para cidade de Tucurui e
decidiu ir embora, momento em que Théus decidiu acompanha-la. O mesmo morou
com a sua méde até cerca de um ano atras quando retornaram para Maraba,
voltando novamente para a companhia da avé. Sua avo recebe uma aposentadoria
pela morte do cbnjuge e além desta renda ela trabalha fazendo faxina uma vez por
semana. Sua familia é de orientacdo catodlica e a principal atividade de lazer consiste
em visitar os parentes nos fins de semana. Além das atividades cotidianas em
relagdo ao estudo faz um curso de atendente de farméacia atualmente, mas pretende
mesmo fazer uma faculdade de arte cénica.

Jaque tem 18 anos e é natural de Maraba. Viveu com seus pais até 0s seis
anos de idade, momento no qual decidiram se separar, passando entdo a morar com
0 pai, a madrasta e mais dois irméos. Deste tempo a estudante relata os maus tratos
sofridos pela madrasta, principalmente com o nascimento dos irmédos do segundo
relacionamento do seu progenitor. Dentre outras situagdes destaca a discriminagao

frequente, (manifestada através de xingamentos e apelidos), ocasionada pelo fato
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de ser negra. Aos doze anos de idade, com a morte da madrasta, a situacao de
desemprego do pai, a mesma passou a morar com a mae, o padrasto e mais 0s
seus irmaos. Sua mae trabalha como domeéstica e o padrasto como cobrador. Além
das atividades domésticas, desempenhadas pela estudante, o seu tempo é
destinado as atividades escolares e da igreja evangélica. As atividades de lazer séo
a igreja e algumas leituras, jornais e romances, presentes no seu cotidiano. A
estudante fez o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para ciéncias biologicas,
mas pretende se formar em Fisioterapia.

Y.A.S tem dezessete anos e é natural de Maraba. Mora com 0s seus pais,
ambos oriundos do Estado de Tocantins e mais quatro irmaos. Sua mae €
doméstica. O pai ndo tem um trabalho fixo, mas tem a profissdo de motorista, onde
desenvolve trabalhos como pequenos fretes esporadicamente, dessa forma o
mesmo ndo tem uma renda fixa e o estudante relata que as vezes a situacao
financeira da casa fica dificil. Y.A.S € membro da religido evangélica, e as formas de
lazer as quais tem acesso sdo os cultos, e atividades realizadas na sua igreja e ir
para a escola. Além da biblia gosta muito de literatura, poemas e crbénicas. Para este
estudante o acesso ao nivel superior significa uma possibilidade de melhorar a
condicao social, dessa forma pretende fazer enfermagem ou fisioterapia.

O contato neste segundo momento e a maior proximidade com estes jovens,
inicialmente nos causou uma sensacdo do quanto desconhecemos a realidade na
qual se inserem os discentes que diariamente frequentam a instituicdo escolar. As
realidades descritas através de suas narrativas nos revelam os limites de uma
pratica educativa que se reproduz historicamente, sob a égide da homogeneidade
reinante nas diversas praticas que predominam no universo escolar.

Dentre os diversos elementos elucidados pelas narrativas destes discentes,
alguns serdo destacados por trazer apontamentos para a compreensao dos fatores
que atuam diretamente na formacéao identitaria destes jovens, revelando os conflitos
e resisténcias presentes no trajeto constituido por vivéncias e realidades plurais
destes sujeitos.

O conhecimento, a priori, da realidade socioeconbmica dos estudantes,
exposta nos dados anteriormente e descrita de forma mais detalhada nas entrevistas
individuais, confirmam a condi¢cdo econdmica e social desfavoravel desta juventude
negra. Oriundos, em sua grande maioria, da regido Norte temos uma caracterizagao

de jovens que se originam de uma estrutura familiar marcada pela baixa
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escolarizagcdo, poucos sao assalariados e outros, que ndo tem sequer uma renda
fixa para as despesas diarias. Com moradias em bairros periféricos e de ocupacéo,
sem nenhuma estrutura de saneamento basico, localizados no entorno da escola,
essa situacao incide diretamente nas demais areas da realidade social como os
aspectos que se relacionam as oportunidades de emprego, formacédo, cultura e
lazer. E neste universo que nos propomos a imergir em prol de compreender a partir
das préprias narrativas destes sujeitos os marcadores sécio, econémicos e culturais,
gue os constituem através da formacao de identidades diversas que se materializam
na condigéo etnicamente definida como negros e negras.

O universo sécio cultural destes jovens retrata, ainda, uma situagdo
desfavoravel para a sua inser¢cdo nos setores diversos da sociedade. Nesta, os
lugares destinados a uma juventude oriunda de uma situacédo de extrema pobreza,
destituida do acesso as condi¢cbes basicas de cidadania, que se refletem na luta
pela subsisténcia, na escassez das opc¢oes de lazer, na limitacdo ao acesso a outras
formacdes complementares, se concretizam através de situacdo de subempregos,
exploracdo da mao de obra e a falta de oportunidades para sua mobilidade e
ascensao social, de uma maneira em geral, esse fato nos remete a pensar
inicialmente que o0s elementos constituintes da identidade desta juventude sao
marcados, dentre outros fatores, pelos estigmas que a sua condicdo social
econbmica determinam. O enfrentamento cotidiano destas situacdes, no entanto,
nao encerra a forca de vontade em subverter a condicdo de colonizados e de
projetar sonhos e outro ideal de vida, como podemos confirmar nas narrativas que

seguem:

Eu quero me formar em T.I. (Tecnologia da Informacg&o). “Trabalhar em
empresas e quando eu tiver uma condi¢cdo financeira, sei 14 boa, mais ou
menos, eu quero viajar pra Europa, conhecer o mundo” (Junior Killer,
narrativa do dia 23/11/2016).

Esta narrativa retrata um projeto de vida, articulado a partir de alguns sentidos
e representacdes, construido no imaginario social sobre o discurso da Europa como
centro da civilizagdo. Dizer isto significa externar um ponto de vista, no qual fica
subentendido que o modelo Europeu (cultural, econémico, social, dentre outros) é o
padrdo de vida a ser almejado e conquistado. Conhecer o mundo significa,
sobretudo, conhecer a Europa. Esta concepc¢ao cristalizada no pensamento dos
paises colonizados se reproduz através da continuidade de um padrédo de poder
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eurocéntrico que institui a condigdo de subalternizado. Este processo é denominado
por Anibal Quijano (2014) de Colonialidade.

La colonialidad es uno de los elementos constitutivos y especificos del
patron mundial de poder capitalista. Se funda en la imposicién de una
clasificacién racial / étnica de la poblacion del mundo como piedra angular
de dicho patrén de poder, y opera en cada uno de los planos, ambitos y
dimensiones, materiales y subjetivas, de la existencia cotidiana y a escala
social.(QUIJANO, 2014, p.286).

A colonialidade, portanto, traz consigo diversas implicacdes, que continuam
produzindo reflexos em nossa existéncia, tendo sua materialidade nos dominios do
poder econdémico cientifico, bem como nas producdes de subjetividades conforme
constatamos na narrativa ora analisada.

Ainda discorrendo sobre os projetos de vida desta juventude negra
destacamos, na narrativa de Nené, o desejo de ingressar no mundo do trabalho e
ajudar na renda familiar. Para este jovem o0 ingresso na carreira militar se traduz
como condicdo de sua realizacdo profissional, conforme podemos verificar na

narrativa que segue:

Eu quero trabalhar, ajudar em casa. “Eu pretendo entrar no exército e fazer
Cursos, concursos, para ingressar na carreira militar como tenente ou como
sargento” (Nené, 18 anos, narrativa do dia 28/11/2016).

De forma semelhante encontramos na fala da estudante Vivi o desejo de
ingressar num curso de graduacdo, neste caso Servico Social. Podemos inferir
através de sua narrativa que esta opc¢ao esta relacionada ao contexto familiar desta
jovem, permeado por situacdes onde o papel de sua mae, como cuidadora num
abrigo, é bastante enfatizada no sentido de prestar um servico voltado para o bem
estar social.

Eu quero cursar o curso de servi¢co social, eu acho bem interessante (...)

envolve a sociedade, é isso que eu quero” (Vivi, 17 anos, narrativa do dia
29/11/2016).

Podemos depreender a partir das falas iniciais destes jovens a presenca de
instrumentais, de natureza econdmica e sécio cultural, que marcam suas formacgdes
identitarias envoltas em questdes de natureza complexas, como acdo da
colonialidade se traduzindo no pensamento e nas subjetividades desta juventude
negra. Assim, somente o conhecimento das Memdrias - realidades, experiéncias e
vivéncias cotidianas dos sujeitos deste estudo, nos permitirdo uma possivel

aproximacéo e compreensdo dos conflitos, tensdes e elementos que determinam o
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processo de (des) construcdo de identidades da juventude negra no trajeto desta

pesquisa.

2.3 Juventudes Plurais: Processos de Identificagcdo no Cotidiano Extraescolar

A juventude constitui a fonte principal de sentidos deste trabalho. Assim para
refletirmos sobre juventude, no contexto da educacédo basica para o Ensino Médio,
necessitamos compreender que nesta modalidade de ensino transitam “juventudes”
multiplas, dentre as quais uma juventude negra, que além de necessitar dos
conhecimentos disciplinares para a sua formagéo plena, necessita de ver valorizada
a sua histdria, a sua ancestralidade, e demais elementos identitarios que comp&em
o significante negro em sua totalidade.

Entendemos que, para avangcarmos nesse processo, precisamos
compreender as peculiaridades e especificidades que os movem nessa fase, 0s
aspectos que marcam a subjetividade desta faixa etaria definida como juventude.

A juventude, no sentido adotado para este estudo, se configura como uma
producdo historica e cultural de sujeitos que, mediados por questdes de natureza
diversas, delineiam os seus processos identitarios dentro de um espaco e tempo no
qual se inserem. Nesse sentido concordamos com os apontamentos de Dayrell

(2014), ao afirmar que:

A juventude constitui um momento determinado, mas que nao se reduz a
uma passagem. Ela assume uma importdncia em si mesma como um
momento de exercicio de insercdo social. Nesse, o individuo vai se
descobrindo e descortinando as possibilidades em todas as instancias de
sua vida, desde a dimenséo afetiva até a profissional. Essa realidade ganha
contornos proprios em contextos historicos, sociais e culturais distintos. As
distintas condi¢des sociais (origem de classe e cor da pele, por exemplo), a
diversidade cultural (as identidades culturais e religiosas, os diferentes
valores familiares etc.), a diversidade de género (a heterossexualidade, a
homossexualidade, a transexualidade, por exemplo) e até mesmo as
diferencas territoriais se articulam para a constituicdo dos diferentes modos
de vivenciar a juventude. (DAYRELL, 2014, p. 112).

Dessa forma propfe, ainda o autor, que haja uma superacdo na forma
tradicional de caracterizar a juventude, partindo-se da possibilidade de se romper
com o principio da homogeneizacao de esteredétipos que levam a uniformizacdo dos
comportamentos juvenis como uma etapa dificil e problematica. Para ele é
necessaria a superacao desses critérios rigidos passando a considera-la como um

processo mais totalizante, que envolve questdes de naturezas mais complexas
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(DAYRELL, 2003, p. 41). Esse pensamento encontra-se traduzido na narrativa de
Vini ao analisar a sua condi¢céo de jovem na sociedade brasileira:

(...) geralmente as pessoas hoje em dia tém aquela visdo de que o jovem
em alguns casos é mais de curticdo, ndo tinha preocupacdo com a vida, e
que era s6 uma fase assim de aproveitar. A maioria das pessoas
principalmente as mais velhas acabam pensando que por ser jovem agente
ndo tem preocupac¢éo nenhuma, tipo assim ndo tem medo do futuro. Ou
entdo que a gente nao tem nocao da situacdo do que a gente esta vivendo
hoje em dia. Eu pelo menos assisto direto jornal, e eu vejo como é que
estdo as coisas, principalmente a questdo da PEC, ai a gente vai vendo
cada coisa , agente vai vendo que o futuro, ndo tem assim uma projecao
muito boa né. Porque a gente tem muita dificuldade hoje em dia. Isso ja é
uma questéo genérica de todo jovem, a dificuldade de arrumar emprego, e
também de ingressar na universidade. (Vini, 17 anos, narrativa do dia
27/11/20186).

Nesse sentido um dos grandes estere6tipos a ser superado € a condicdo do
“vir a ser” da juventude. A sociedade nao vé a condi¢cdo do ser jovem no presente,
com suas angustias, medos, superacdes, alegrias e sentimentos de outras
naturezas como algo caracteristico da condicdo de ser humano, neste caso
atribuem-se a uma fase, a uma transicao para a fase adulta.

Partindo das andlises de Dayrell (2003), compreendo a juventude a partir de
uma légica mais totalizante, que ndo se resume meramente a um vir a ser. Constitui-
se uma fase determinada de vivéncia do ser humano, mas este momento traduz
uma grande importancia em si mesmo. A juventude é, sobretudo, um processo
marcado pela constituicdo historica de sujeitos diversos e de sujeitos multiplos que
atuam num determinado espaco construindo relacdes e também sendo influenciados
pelo meio em que transitam.

A diversidade dos jovens pesquisados se concretiza com base nas condicdes
sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades religiosas, valores) e de
género, e também das regides geogréaficas (DAYRELL, 2003, p. 42), nestes espacos
sdo concretizadas vivéncias, individuais e coletivas, que atuam e determinam o
modo de ser jovem desses estudantes.

O Lugar Social, onde se inserem o0s sujeitos deste estudo, revela que
estamos trabalhando com jovens pobres, moradores de bairros de ocupacdes no
entorno da escola, oriundos de uma classe social desprovida de toda sorte de
beneficios do poder publico e privados de condigbes basicas para uma vida digna,

conforme vimos em dados anteriores e nas narrativas que seguem:

O pai ele s6 terminou o ensino fundamental, ele trabalhava numa firma que
fechou, e ai agora ele é feirante (...) A mae concluiu o ensino médio e
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trabalha num consultério odontolégico. (Junior Killer, narrativa do dia
23/11/20186).

Meu pai faz bico, porque ele estd desempregado atualmente. Minha mae
ela ndo esta trabalhando. Minha mae estudou até a quarta série e meu pai
até a quinta. (Nené, 18 anos, narrativa do dia 28/11/2016).

Minha mae é domestica e 0 meu padrasto trabalha sendo cobrador. (Jaque,
18 anos, narrativa do dia 08/11/2016).

As narrativas destes estudantes também nos mostram como os elementos
que constituem as suas identidades culturais, étnicas e religiosas sdo marcadas

pelas mediacdes culturais. Para Esteves e Abramovay (2006, p. 25):

Existem muitos e diversos grupos juvenis, com caracteristicas particulares e
especificas, que sofrem influéncias multiculturais e que, de certa forma, sao
globalizados. Portanto ndo ha uma cultura juvenil unitaria, um bloco
monolitico, homogéneo, sendo culturas juvenis, com pontos convergentes e
divergentes, com pensamentos e acdes comuns, mas que sdo, muitas
vezes, completamente contraditérias entre si (...) vivencia-se a condi¢do
juvenil de diferentes maneiras, em funcdo das diferencas sociais e de
parametros concretos, como o dinheiro, a educacéo, o trabalho, o lugar de
moradia, o tempo livre etc. Logo a definicdo da categoria juventude em
hip6tese alguma pode ser a mesma para todos aqueles que nela estédo
enquadrados.

A realidade, sobretudo cultural dos atores desse estudo, € marcada pelos
reflexos dessa pluralidade que se traduzem nas narrativas individuais onde sé&o
externadas através das palavras, olhares e gestos a condicao juvenil vivenciada por
cada sujeito delimitando o seu modo de ser e estar na sociedade.

Temos assim uma diversidade que se expressa na religiosidade, muito
embora haja a predominéncia das religides de matriz cristd e europeia, como a
religiio evangélica e o catolicismo. Dos nove sujeitos entrevistados nenhum é
membro ou participante de religides de matrizes afro-brasileiras, um dado que marca
o desconhecimento e, porque nao, a discriminacdo dessas praticas religiosas em

nossa sociedade. A excecao é a analise de Téia, que relata:

Na minha outra escola ndo podia ter manifestacdo religiosa nenhuma, se
tivesse da evangélica tinha que ter da umbandista, e o pessoal tinha medo
de macumbeiro como eles falam. (Téia, 17 anos, narrativa do dia
08/12/2016).

E prossegue afirmando que, na atualidade, néo participa de igreja nenhuma:

Eu néo tenho orientacdo religiosa, nenhuma religido. Eu fui excomungada
(risos) quando eu fui me confessar pro padre. Ele falou: Olha vocé esta
errada. Vocé ndo pode pensar dessa maneira. Deus criou o homem e a
mulher para se completarem. Ai ele falou: olha vocé vai ser excomungada.
(T6ia, 17 anos, narrativa do dia 08/12/2016).
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Toia é assumidamente homossexual, e em suas narrativas se coloca como
militante do movimento LGBT conforme assinalamos anteriormente. Além disso,
também participa de um grupo denominado as engaioladas, um grupo composto por
cinco integrantes que estudam, fazem palestras sobre sexualidade quando
solicitadas em escolas e até nos municipios circunvizinhos. Algumas situacdes de
preconceitos por sua orientacdo sexual foram narradas pela estudante, as quais de
acordo com a mesma contribuiram para o fortalecimento de uma luta que é

continua.

Da familia do meu pai até hoje tem gente que nao fala comigo (...) ndo fala
por conta que sdo todos evangélicos e por eu ser Iésbica, eles ndo falam
comigo. Minha avé, ela ndo gosta quando eu vou la (...) ela fica jogando
umas piadinhas (...) minhas tias também entdo eu prefiro evitar que criar
conflitos, porque eu ndo gosto de bater de frente com a familia. (Téia, 17
anos, narrativa do dia 08/12/2016).

As reflexdes que insurgem das narrativas desta estudante apontam para a
constatacdo que as instituicbes: familiar, religiosa e escolar, negligenciam a
diversidade e as identidades de género de uma juventude que do ponto de vista
institucionalizado, deveria seguir um padrdo comportamental pautado na
homogeneizacdo de padrdes culturais e sexuais tradicionalmente instituidos por uma
parcela de base predominantemente conservadora em nossa sociedade.

E preciso ir além dos paradigmas dados pelos projetos coloniais que limitam,
desumanizam e estigmatizam corpos juvenis a partir do olhar produzido pela
ocidentalizacdo do conceito de identidades de géneros que, em seu espectro de
normatividade, produz homofobias, discriminacbes e racismo aos sujeitos nao
heterossexuais. O processo de identificacdo desta estudante traduz os sentimentos
de um cotidiano marcado pela discriminacdo da familia, da igreja, da escola e de
outros espacgos normatizados pelos valores eurocéntricos. No entanto, a sua (re)
existéncia € marcada por agdes pontuais como a atuagéo no grupo “as engaioladas’,
em atividades voltadas para a consciéncia negra que, nesse contexto, representam
um lugar de lutas contra as formas de discriminacdo que ocorrem no seu cotidiano
em tempos e espacos diversos.

Outro fator de destaque, nas narrativas dos estudantes, diz respeito ao lugar
gue o trabalho ocupa nos projetos de vida, seja num momento presente ou no futuro,
a preocupacdo com o0 acesso ao mercado de trabalho figura como variavel que

marca positiva ou negativamente o momento existencial dessa juventude.
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De acordo com a Constituicdo Brasileira o trabalho deve constituir-se como
um direito social com fins a garantia de elementos basicos para a subsisténcia, bem
como contemplar outras dimensfes da formacdo humana como a cultural, por
exemplo, dentre outras. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) estabelecem como marcos conceituais neste segmento que: “a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar as novas condicbes de ocupacao
ou aperfeicoamento posteriores” sejam principios norteadores nesta etapa
educacional. E mais ainda, as Diretrizes prop6em uma “integragao entre educagao e
as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da
proposta e do desenvolvimento curricular’. Ocorre que, na pratica, ndo conseguimos
identificar o trabalho como uma categoria integrada a educacéo e o cotidiano. Fator
recorrente na fala dos estudantes, o trabalho aparece como um campo de
possibilidades rasas para esta juventude. O acesso ao mercado de trabalho reflete a
discriminacdo de género, racas e etnias, conforme as vivéncias e o0s relatos

presentes nas narrativas a seguir:

O primeiro desafio que a gente encontra na juventude da gente € o mercado
de trabalho (...) a gente esta sempre a procura do nosso primeiro emprego e
nao consegue (...) Eu acho que por ser mulher principalmente porque, por
mais que a mulher tenha avangado muito do que era antigamente (...) ainda
encontra muito preconceito na sociedade porque eles (os homens) pensam
gue mulher s6 sabe cozinhar (...) cuidar de casa e tai bastante mulheres
mostrando que ndo é verdade, que a gente consegue ir além do que os
homens conseguem fazer. (LOH, 18 anos, narrativa do dia 06/12/2016).

Esta narrativa especifica a memaoria do papel social da mulher constituido e
impregnado nos imaginarios da sociedade a partir do estere6tipo da dominacgéo
masculina atuante nos mais diversos tempos e espacos da nossa historia e que se
reproduz como um fator de negatividade no acesso ao mercado de trabalho as
estudantes e mulheres de forma geral. Nao é nossa intencdo aprofundar a analise
de género e trabalho na sociedade contemporanea, mas de forma geral nos limites
deste estudo, ressaltar que este configura-se também como um fator recorrente nos
processos de identificacao juvenil.

Assim podemos perceber que um grande desafio para todos os envolvidos
neste segmento de ensino é a proposta de integracdo entre trabalho e educacéo.
Conceituado nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio como “perspectiva
ontolégica de transformacéo da natureza, como realiza¢do inerente ao ser humano e

como processo de produgao de sua existéncia” (BRASIL, 2012), o trabalho é
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concebido a partir de uma leitura marxista para a qual, numa breve analise, a
organizacdo social fundamenta-se numa légica capitalista de exploracéo, sobretudo
da classe trabalhadora assalariada em prol do enriqguecimento de uma classe
detentora dos meios de producéo.

Nesta direcao os jovens que entrevistamos ressaltam em sua grande maioria
uma insergao e vivéncia do trabalho domiciliar como uma atividade rotineira, haja
vista que a maioria dos pais necessita ausentar-se para o desenvolvimento de suas
atividades laborais com vinculos empregaticios ou ndo. Assim temos caracterizado
nas narrativas abaixo algumas realidades nas quais estdo inseridos estes (as)

estudantes:

Quando a mée t4 trabalhando, geralmente sou eu que cuido das criangas. O
pai ia fazer algum servico: cagar ou pescar e eu ficava em casa olhando os
meninos e fazendo o almogo” (...) geralmente eu ajudo o meu pai, quando
ele arranca acai e traz pra casa eu ajudo ele em casa. (Nené, 18 anos,
narrativa do dia 28/11/2016).

Torna-se importante destacar nesta narrativa a multiplicidade de papéis
desempenhada por este jovem, que perpassa pelo cumprimento de todas as
obrigacdes escolares assumindo, de acordo com a necessidade, o papel de
cuidador dos outros irmdos mais novos bem como o desempenho de outras
atividades como a coleta e a venda do acai com vistas a contribuir para o sustento
de seus membros familiares. A realidade de Nené sinaliza que as suas vivéncias
cotidianas marcadas por uma precaria situacdo social e econbmica sao
invisibilizadas e sem nenhuma relevancia nos espacos e na acdo pedagdgica da
instituicdo escolar. A participacdo dos estudantes nos trabalhos domésticos e de
outras naturezas se caracteriza como uma realidade predominante na vida cotidiana

dos sujeitos deste estudo, conforme constatamos também na narrativa a seguir:

No meu dia a dia normalmente (...) eu fago as coisas de casa porque
ultimamente minha mae ndo anda muito bem. Eu sempre ajudei nas coisas
de casa, eu arrumo a casa, faco almocgo. (Jaque, 18 anos, narrativa do dia
08/11/2016).

Além de sua participacdo na realizacdo das tarefas domésticas podemos
enftizar aqui um elemento que se traduz como mais um desafio a ser enfrentado no
seu cotidiano: O cuidado com a saude da sua mae, uma vez que a mesma €
doméstica e por ndo estar em condi¢des de trabalhar a estudante toma para si esta
responsabilidade. Podemos verificar ainda a presenca de outras experiéncias no
mundo do trabalho no qual estes estudantes tem a oportunidade de ingressar. Assim

vejamos a narrativa da estudante Vivi:
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Eu trabalhava la no Irma Teodora (escola publica municipal de Maraba), na
verdade, no programa Mais Educacao, como professora, por incrivel que
pareca. Como professora de alunos do 6° e do 7° ano. Na verdade a minha
disciplina era Lingua Portuguesa. Eles tinham muita, muita dificuldade. Nao
sabiam nem escrever o proprio nome. Nao sabiam ler. Ai eu trabalhei la
durante sete meses, ano passado. Ai esse ano ndo esta tendo mais o
projeto porque nao tem verba e também os professores estava em greve do
municipio, ai esse ano ndo teve 0 projeto mais. Por isso que eu néao fui
trabalhar 1a. (Vivi, 17 anos, narrativa do dia 29/11/2016).

Importante destacar, na fala de Vivi, a experiéncia vivenciada no exercicio da
docéncia. Tendo a oportunidade de trabalhar em projetos sociais como o “Mais
Educacdo” *® durante o relato a estudante afirmou que se tratou de uma experiéncia
significativa, pois atendia a um grupo de alunos de uma escola periférica que
apresentavam dificuldades no processo de leitura e escrita. Além disso, houve uma
relacdo de afetividade com estes alunos (as) os quais demonstravam gostar muito
de suas aulas e isso facilitava o desenvolvimento do trabalho. Além do mais esta
atividade era remunerada e possibilitava complementar a renda familiar. Atualmente
Vivi encontra-se desempregada, pois se tratava de uma bolsa com prazo pré-
determinado.

As experiéncias cotidianas do trabalho na vida destes estudantes
demonstram que, na realidade, ha uma grande dificuldade em se valorizar outras
formas de trabalho, que ndo a consolidada pelo viés do sistema capitalista. Para
estes jovens o trabalho informal e o trabalho doméstico sdo uma realidade constante
em suas vidas. Diferentemente de outras realidades de jovens de condi¢cdes
econbmicas mais favorecidas para os quais 0 emprego nao se caracteriza como
uma necessidade premente, mas um projeto que pode esperar pelo término desta
modalidade de ensino, os estudantes entrevistados tentam conciliar a obrigacéo
decorrente dos estudos com o trabalho das naturezas anteriormente descritas. E nos
revela ainda, tais narrativas, que o discurso de insercdo no mundo do trabalho,

proferido pela Escola Basica, tem servido muito mais para o fortalecimento de uma

¥ O Programa Mais Educacéo, criado pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 e regulamentado
pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para inducdo da
construcdo da agenda de educacao integral nas redes estaduais e municipais de ensino que amplia a
jornada escolar nas escolas publicas, para no minimo 7 horas diarias, por meio de atividades
optativas nos macrocampos: acompanhamento pedagégico; educacdo ambiental; esporte e lazer;
direitos humanos em educacéo; cultura e artes; cultura digital; promogéo da sadde; comunicacéo e
uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educacdo econémica. O Programa
objetiva atender, em carater prioritario, as escolas que apresentam baixo indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (IDEB), situadas em capitais e regides metropolitanas. Disponivel em:
portal.mec.gov.br acesso em 14 de Julho de 2017.


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=2446&Itemid=
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7083.htm
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visdo unilateral que para a construgcédo de um projeto de integragao entre a educacéo
e o mundo do trabalho conforme institui a base legal do Ensino Médio.

De modo geral, constatamos que o trabalho tem significados diferenciados
expressando multiplas realidades e sentidos dependendo do contexto social no qual
estdo inseridos. No entanto, convém afirmar que para estes jovens 0 acesso ao
mercado formal representa uma grande expectativa, mas alguns desafios como 0s
processos de selecdo, experiéncia no cargo pretendido e a qualificacdo cada vez
mais abrangente se tornam critérios de seletividade que excluem grande parte da
juventude oriunda da classe social pobre trazendo a estes jovens muitas angustias e
frustacBes, principalmente quando nos referimos a juventude negra, conforme

narrativa que segue:

(...) O que é bem dificil pra juventude negra hoje em dia é conseguir lugar
no mercado de trabalho, nas universidades, em inUmeros lugares, sabe.
Bons empregos. Porque a gente vé que a maior parte, ou 90% da juventude
negra trabalhando, por exemplo, como repositor de mercado (...) néo
desmerecendo a profissdo, mas eu acho que é falta de oportunidade, sabe.
Porque eles ndo tiveram boas oportunidades pra seguir (...). Faltam
iniciativas da escola, do governo, do estado, da cidade para que melhore.
(Téia, 17 anos, narrativa do dia 08/12/2016).

O trabalho deste modo, ao olhar da juventude, é atravessado por questdes
diversas inclusive de natureza étnico-racial. Alguns marcadores sdo pontuais no
processo de selecdo ao mundo do trabalho. A boa aparéncia tem como referéncia
um padrdo que na maioria das vezes néo inclui a diversidade pluriétnica que nos
constitui enquanto nacgao brasileira. Em consonancia com as reflexdes de Florestan
Fernandes (1989), podemos afirmar a atualidade do mito da democracia racial
presente nas narrativas, se materializa na dendncia quanto aos desafios da
juventude negra em ter acesso ao mundo do trabalho de tal forma que a sua
insercao ndo esteja limitada a subempregos, conforme vimos anteriormente. Assim
de acordo com Fernandes (1989, p. 16) o mito da democracia racial “permite ignorar
a enormidade da preservacao de desigualdades tdo extremas e desumanas como
sdo as desigualdade raciais no Brasil” e se constitui como um impedimento para
uma analise mais profunda que levaria a compreensao dos verdadeiros elementos
gue determinaram e determinam, ainda na atualidade, a insercdo social dos negros
no Brasil. Observemos a narrativa a seguir, na qual se encontra refletido o

pensamento de Théus quanto a discusséo ora em pauta:

(...) Bem a gente pode observar que nas universidades os cursos de elite
sdo mais frequentado por quem é branco. Os melhores empregos e cargos
de trabalho € pra quem é branco. E geralmente a gente pode falar que a
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sociedade negra é a mais pobre, né. E obvio que ndo vou dizer que todo
branco tem muito dinheiro, mas pelo que eu pesquiso e pelo que eu estudo
a populacéo negra ndo tem uma renda boa pra fazer um curso de elite, pra
poder estar nos melhores cargos, ter um estudo bom pra estar nos
melhores cargos e assim acaba sendo os cursos de elite, os melhores
empregos no mercado de trabalho é preferencial para os brancos (Théus,
17 anos, narrativa do dia 07/12/2016).

Imbuida na fala de Théus estao imbricados os paradigmas de uma sociedade
qgue naturalizou o mito da democracia racial. A situacdo desfavoravel da populacéo
negra de forma geral, no entanto € refletida por esta juventude na falta de
oportunidades a cursos considerados melhores, bem como no acesso a bons
empregos. Agui a consciéncia de sua condicdo de negro é marcada pelo significado
de dificuldades que se expressam nas situacdes cotidianas para a mobilidade social.

De forma semelhante, a narrativa de Y.A.S corrobora com esta reflexao:

Ser jovem e negro vocé ndo tem muita oportunidade na vida. Ainda mais
guando vocé mora numa periferia. Sua renda ndo permite vocé ter
estabilidade. Ndo tem como vocé entrar numa faculdade. Se vocé vé nas
faculdades particulares, a maioria sdo pessoas brancas. Pessoas que tem
condicao. Dificilmente vocé vai ver um negro fazendo uma faculdade
particular pagando mais de um salario. A dificuldade é imensa. O jovem
negro as vezes pela sua condi¢do de vida tem que deixar a escola para
trabalhar. Ou vocé come, ou estuda. O jovem negro tem essa dificuldade:
Ou pela sua condicéo, ou pela discriminacdo ou pela falta de oportunidade.
(Y.A.S, 17 anos, narrativa do dia 08/12/2016).

Podemos perceber, ainda na leitura deste estudante, a referéncia a alguns
elementos que demarca o lugar social da juventude negra. Morar numa area
periférica; numa situacdo de precariedade econdmica, tendo muitas vezes de fazer
uma opcéo, entre o trabalho e o estudo, incide e repercute nas possibilidades de
sucesso e melhoria de sua condicdo social. Deste modo torna-se necessario
enfatizar os trés fatores que atuam para esse quadro social, segundo a narrativa
deste jovem: A situacdo financeira ou socioecondémica, a discriminacdo racial e
consequentemente a falta de oportunidades.

Esta breve analise, empreendida sobre o lugar do trabalho no cotidiano da
juventude negra, nos possibilita compreender que as relagcbes de trabalho
perpassam por questdes que vao além de uma busca por uma renda salarial. O
acesso ao mundo do trabalho é atravessado por questdes de natureza mais
complexas como as de cunho étnico-raciais, sociais, que circunscrevem as
possibilidades de acesso ao mesmo para as diferentes juventudes que o buscam

como processo de realizagédo pessoal.
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A escola basica média neste contexto tem dentre as suas fungdes, o papel de
preparar os alunos para o mundo do trabalho, conforme determina as Diretrizes
desta modalidade. No entanto como bem evidencia Corrochano (2014, p. 207): “(...)
se a escola média ndo € apenas preparacdo para o trabalho, ela é também
preparacdo para o trabalho. Os sentidos dessa finalidade, ao lado das maneiras
para realiz4-la, permanecem como perguntas importantes”.

Desta busca pela aproximacdo e conhecimento das realidades que
atravessam o cotidiano da juventude, ora em estudo, outro fator assume relevancia
para analisarmos 0s processos que marcam a sua constituicao identitaria para além
dos muros escolares. Trata-se de percebermos a relevancia de outros espacgos e
contextos que se localizam fora do ambiente escolar, mas que sao fatores
determinantes e reveladores nesse processo de identificacao.

Na busca pela compreensdo dos elementos que contribuem para a
constituicdo das identidades de jovens negros (as), além dos fatores relacionados
anteriormente, de natureza socioeconémica, convém ressaltar que estas identidades
também sao atravessadas por elementos “outros” (histéricos, politicos e culturais)
gue marcam tais subjetividades.

A identidade, compreendida como um processo de construcdo histérico e
cultural, de acordo com Manuel Castells (1999, p.23) utiliza-se de alguns recursos
denominado por este autor de “matéria prima fornecida pela histéria, geografia,
biologia, instituicbes produtivas e reprodutivas, pela memoéria coletiva e por
fantasmas pessoais, pelos aparatos de poder e revelagdes de cunho religioso” os
quais sao processados pelos sujeitos produzindo significados a partir da relacao
entre esses sujeitos e o universo cultural de uma determinada sociedade. Partindo
desta interpretacéo, as identidades séo produzidas nesta interagcdo do homem com o
meio social. Conforme analise deste autor, exposto no capitulo anterior, as
identidades podem assumir um carater legitimador, de resisténcia e de projetos. E
nesta segunda forma, caracterizada como um processo protagonizado por
identidades de sujeitos ditos subalternos, que expressam sua luta contra o poder
hegemonico cultural, € que situamos os sujeitos desta pesquisa. Os estudantes
negros (as) expressam em suas narrativas as compreensdes historicas que enfocam
significados da identidade negra na sociedade brasileira pautados em estereétipos
gue reproduzem o racismo e o0 preconceito de forma violenta e dissimuladora,

conforme narrativa que segue:
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(...) pra mim ser negro é dar sentido de uma pessoa que se impde dentro da
historia na raga. As vezes a histria tem os pros e os contras. As vezes
pode ter mais o contras do que os prés. Ai um exemplo, a histéria negra fala
do quanto os negros sofreram. Entdo as pessoas, as vezes ndo quer ser
negro por causa disso. (Y.A.S, Grupo Focal, 28/09/2016).

Esta fala traduz alguns elementos que marcam a formacao identitaria de
jovens negros concretizadas na forma de como esta histéria foi oficializada nas mais
diversas instancias sociais (escolas, familia, igrejas e outras). Neste caso, ao afirmar
gue as vezes a histéria pode ter mais os contra que os pros, o estudante enfatiza os
crivos da ideologia colonial para inferiorizar e reproduzir praticas discriminatorias a
povos e culturas consideradas subalternizadas. Estes elementos também podem ser

evidenciados na narrativa de Junior Killer:

Ser negro também quer dizer dificuldades. Porque com certeza a gente vai
ter sempre mais dificuldades que os brancos. A sociedade sempre impde
mais barreira para os negros. No caso para a populagéo pobre (...) para os
negros também. Se vocé pegar um curso numa faculdade, um curso
técnico, os melhores agrimensura, enfermagem essas coisas, eles sdo
colocados a tarde, que é a hora que os pobres e a maioria sdo negros estao
trabalhando, os mais fracos, por exemplo, sdo colocados a noite que vocé
chega do trabalho e vai para o seu curso. “Entdo a sociedade impde mais
barreiras, isso quer dizer que ser negro significa mais dificuldade”. (Junior
Killer, narrativa do dia 23/11/2016).

A marca de um passado do sistema escravista, como fator determinante no
ser negro hoje, termina por refletir uma condicdo de inferioridade, de um povo
dominado, dentre os quais ndo ha motivos para sentir orgulho enquanto pertencente
de tal coletivo social. Estas marcas tém suas raizes produzidas, conforme Anibal
Quijano, num passado que articula a colonialidade do poder e do saber, aos
processos de hierarquizacdo dos individuos, os quais podem ser compreendidos a
partir da teoria historica de classificacédo social.

Nesse entendimento o poder ndo se limita as relacdes de producdo, mas
configura-se num complexo de relagdes marcadas pela exploragcdo/dominacao e
conflito, dentre as quais os individuos disputam o controle de elementos ou
instrumentais como: trabalho, sexo, natureza, subjetividade e autoridade. O lugar e o
papel desses agentes € que o0s classifica socialmente dentro de uma dada
sociedade uma vez que “as suas caracteristicas empiricamente observaveis e
diferenciaveis sao resultados dessa relacédo de poder, dos seus sinais e das suas
marcas.” (QUIJANO, 2005, p. 100-101).

Partindo dessa compreensdo o0s processos de formagdo identitarias de

estudantes negros (as), ora em analise, devem ser compreendidos pelas demais
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instancias sociais, dentre elas a escola, a partir do seu principio de dindmica e
descontinuidade e dos significantes que marcam os sentidos de ser negro (a) na
historia brasileira.

A heranca do passado escravista, ainda muito presente e reforcados
cotidianamente nos conteldos escolares, se expressam como for¢ca atuante da

colonialidade sobre a juventude negra, conforme expressa a narrativa a seguir:

Assim... O que a gente mais vé principalmente em Histéria, 0 que mais
falam € sobre a escravidao (...) Chegam a descrever o que eles (0s negros)
sofriam e os que eles passavam para chegar aqui no Brasil vindo da Africa
(...) O quanto sofriam com a viagem(...) e apanhavam como animais...
Acho que ndo é, até hoje, facil pra nenhum negro (...) mesmo quando
agente tem a convicgdo de que a gente € um povo negro...de que a gente
vem de descendéncia negra, a gente, de certa forma as vezes tem até
medo de assumir essa identidade... A gente tem medo de sofrer... De sofrer
0 preconceito... De sofrer o racismo. (Vivi, 17 anos, grupo focal,
28/09/2016).

Nesta narrativa encontram-se presentes alguns marcadores que anunciam os
pressupostos ideoldgicos nos quais se sustentam o poder colonizador. A construcao
do significado de ser negro, forjando as identidades desses sujeitos, tem suas bases
consolidadas no sofrimento, na dor, no constrangimento e no medo de se auto
afirmar como descendente de um povo marcado pela discriminacdo e preconceitos

raciais. Este pensamento também se concretiza na narrativa que segue:

Eu vejo assim que a histéria ela reflete a discriminacdo. Se vocé olhar pelos
livros de histéria vocé ver como foi a trajetéria que os negros caminharam
até o dia de hoje. Ultimamente pode ver que certas pessoas, as vezes, ela
discrimina o seu passado. Ela olha o passado... E as vezes ela ndo quer ver
esse passado por saber que o0 seu povo sofreram e ainda sofre até hoje por
causa disso. (Y.A.S, Grupo Focal, 28/09/2016).

Problematizar a historia legitimada pelo poder hegembnico na qual encontra-
se refletida a discriminacdo de natureza étnica e racial, materializada nos
instrumentos que orientam as praticas oficializadas nas instituicbes escolares,
significa um importante passo para a desconstrugcdo do projeto colonizador de
mentes e culturas da juventude negra, pois sinaliza a acdo de sujeitos
inconformados que proclamam por uma nova proposta de sociedade pautada na
valorizagéo das diferencas e da diversidade de povos e culturas.

Nesse sentido a memoéria, da diaspora africana e do sistema escravista,
devera ser reconstruida como instrumento que possibilite visualizar contribuicdes
positivas e com vistas a valorizacdo do povo afrodescendente como sujeitos
importantes na formacédo cultural, econdmica e social do Brasil. Se por um lado o

tema da escraviddo evoca memorias de violéncias, em outra, possibilita a
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compreensdao de como tais processos podem ser desconstruidos no presente.
Como bem assinala Kabenguele Munanga (2015):

A questdo do negro tal como colocada hoje se apoia sobre uma
constatacdo: o trafico e a escraviddo ocupam uma posicdo marginal na
historia nacional. No entanto, a historia e a cultura dos escravizados séo
constitutivas da histdria coletiva como sao o trafico e a escraviddo. Ora, a
historia nacional ndo integra ou pouco integra os relatos de sofrimento, de
resisténcia, de siléncio e de participacdo.(...) A memoéria da escraviddo no
Brasil é ora esquecida ou negada, ora descrita negativamente como uma
simples mercadoria ou uma forca animal de trabalho sem habilidades
cognitivas. A construcdo da meméria da escraviddo comeca por
justificativas ideolégicas. Estas apresentam a escraviddo como um gesto
civilizador para integrar o africano na “civilizagdo humana”. E para justificar
essa missdo era preciso atribuir ao africano “abstrato” as qualidades tais
como a preguica, libidinagem, vagabundagem, deslealdade etc. que apenas
o chicote da escraviddo poderia corrigir. Esse retrato depreciativo forjado
contra os escravizados foi por forca da pressao psicoldgica introjetado pelos
sujeitos escravizados que acabaram por aceitd-lo como que fazendo parte
da sua natureza humana negra. No entanto, essa construcdo memorial da
escraviddo teria sido feita positivamente incluindo numerosos aportes dos
escravizados na economia brasileira colonial, no povoamento do pais e nos
diferentes dominios da cultura. (MUNANGA, 2015, p.28-29).

Partindo das analises, descritas anteriormente, assinalamos que a histéria
oficial, legitimada pelas diversas instituicdes do poder hegemdnico, age diretamente
na formacdo de identidades da juventude afrodescendente ora em estudo, seja
como um processo que se revela ao olhar dos sujeitos como perpetuacdo do
racismo, seja como uma possibilidade de constru¢cdo de um projeto ideoldgico para
descolonizacao da histéria e do pensamento.

Sendo assim a compreensao dos elementos histéricos que determinaram a
colonialidade do poder na América, de forma mais especifica, torna-se condicdo
fundamental para a analise das relacdes étnico-raciais, com vistas a desconstrucéo
de esteredtipos pautados na inferiorizacdo dos povos afrodescendentes que, como
vimos nas narrativas dos estudantes, conforma um lugar de dominados, explorados
e subalternizados.

Nesta l6gica buscamos demonstrar que o legado historico, disseminado pelo
poder capitalista eurocéntrico, impacta de forma negativa na formacao identitaria da
juventude negra e contribui para a reproducdo do processo de hierarquizacado de
povos considerados outros. No entanto, buscamos também demonstrar que nesse
processo de formacao identitaria, a compreenséo da diversidade que caracteriza as
juventudes constituidas em suas pluralidades, bem como o acesso aos bens
culturais, aqui compreendidos nas dimensdes do acesso ao conhecimento, lazer, ao

mundo do trabalho, dentre outros, sédo pautados em relagcbes tensas e complexas
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que refletem o0s enfrentamentos desses sujeitos ao processo histérico da
colonialidade de povos e territorios, permitindo observar a identidade como um fluxo
de mediacdes, isto é, atravessada por aspectos e sentidos dados a partir de um
plano ou horizonte de experiéncias.

Por fim, desconstruir os pilares de um processo colonial ndo é tarefa simples.
A colonialidade do poder e do saber, como vimos, perpassa por todas as instancias
sociais, demarcando lugar nas memorias traduzidas em espacos para reafirmacéo e
construcdo de ndo somente outras possibilidades do ser negro (a) na sociedade
brasileira, mas para avancar na multiplicidade de interpretacdes que essas pessoas
acolhem em seus posicionamentos, portanto, nessa orientagédo, o “ser negro” € um
constante “tornar-se” um “devir-negro”.

Na sequéncia, do presente estudo, nos propomos a refletir através das
memoérias dos sujeitos afrodescendentes, o papel desempenhado pela instituicdo
escolar no aspecto referente as diversidades étnico-raciais e como este impacta na
formacéo de identidades da juventude negra no ambito da Educacéo Béasica para o

Ensino Médio em Maraba.
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3-ENSINO MEDIO E PERSPECTIVAS DISCENTES: NARRATIVAS E (RE)
EXISTENCIA NEGRA

O Ensino Médio no Brasil tem sido historicamente marcado por uma permanente
indefinicAo quanto a sua identidade. Este fato tem se caracterizado como um
consenso por varios pesquisadores que se dedicam ao estudo desta modalidade de
ensino: Zibas (2001), Arroyo (2010) e Krawczkyk (2011), dentre outros.
Recorrentemente, tal dualidade tem sido denunciada pela caracterizacdo de um
ensino propedéutico e um ensino profissional, destinados respectivamente a
publicos claramente bem diferenciados.

Inicialmente instituido a partir do modelo jesuitico de educacdo, ainda no
periodo colonial brasileiro, até meados do século XVIII, este ensino materializou-se
como um espaco restrito, voltado para o atendimento aos projetos das elites locais,
com vistas a formacdo destes para 0 ingresso aosS CuUrsos superiores,
preferencialmente em paises europeus (PINTO, 2002). Este foi o cenério
predominante também no periodo republicano, até a criacdo de um Orgéo
especificamente voltado para educacdo em 1930, o Ministério da Educacédo (MEC),
comandado pelo ministro Francisco Campo. Neste ambito, foi instituido o decreto N°
19.890/31, posteriormente complementado pelo decreto lei 4.244°42, a partir do qual
se consolidava a Lei Organica do Ensino Secundario, que regulamentava a divisdo
entre ensino ginasial (com a duracdo de quatro anos) e o ensino colegial (com a
duracdo de trés anos), sendo 0 acesso a ambos realizados por meios de exames
admissionais. Esta organizacdo curricular perdurou até 1971, sendo modificada
através da lei 5692/71 que organizou o ensino de primeiro grau com 08 anos de
duracdo e transformou o ensino colegial em segundo grau com trés anos de
duracéo.

Entretanto, o carater dual continuava prevalecendo como um elemento
estruturador do ensino médio. Influenciados fortemente por um contexto
desenvolvimentista e industrial, levado a cabo pelos governos militares, o estado
brasileiro fez uma forte investida no ensino secundario profissionalizante, investindo
maci¢camente na criagcdo de escolas técnicas, para gerar mao de obra qualificada e
em curto prazo, para atender a demanda das grandes empresas capitalistas que se

implantavam no territério nacional.
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Contudo, nesse mesmo interim, o cenario mundial do contexto pés-guerra na
Europa desenha um novo contexto de educacao, pautado em valores universais que
ampliam a necessidade de um processo educacional consolidado numa formacao
mais ampla, democratizante e para o exercicio da cidadania. Especialmente na
década de 60 presenciou-se, de acordo com Krawczyk (2011):

(...) questionamentos a estrutura dual do Ensino Médio e suas
consequéncias na seletividade educacional e social. No Brasil, quebrou-se
pela primeira vez, a rigida organizacdo do ensino secundario, permitindo a
equivaléncia entre todos os cursos do mesmo nivel. Em varios paises da
Europa e das Américas, implantaram-se reformas na estrutura do Ensino
Médio, prolongando o tronco curricular comum, para adiar 0s mecanismos
de orientacdo dos alunos, porque se comprovou que a selecdo prematura
vinha produzindo efeitos discriminatérios. (KRAWCZYK, 2011, p. 79).

O processo de redemocratizacdo no Brasil, a partir da década de 80, trouxe
como principal marco a promulgacao da Constituicdo Federal Brasileira em 1988,
gue no seu artigo 205 estabelece que “a educacao é um direito de todos, dever do
estado e da familia, tendo como fins 0 preparo para a cidadania e a qualificacdo
para o trabalho”. Esta garantia da educagdo como um direito de todos reflete a
intencdo de democratizacdo da escola para “Outros” que historicamente foram
excluidos do processo educacional brasileiro.

Em relacdo a modalidade, do ensino ora em pauta, a mesma Constituicdo
estabelece “a progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade do Ensino
Médio” (Artigo 208, Inciso Il), refletindo possibilidades de insercdo gradativa neste
segmento a populacdo de forma geral sob a responsabilidade e tutela do Estado.

Todas as mudancas suscitadas ao longo desse processo histdrico, no campo
da educacédo, foram marcadas por tensas relagdes sociais, associadas a toda uma
conjuntura de denudncias feita por pesquisadores e movimentos sociais, acerca do
carater elitista da educacao brasileira que se materializavam no texto das diversas
reformas impetradas pelo estado. Os conjuntos dessas acfes impulsionaram a
implantacdo de uma nova lei (9394/96) que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

O Ensino Médio, atualmente, caracteriza-se nas bases legais da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Resolucdo N°02/2012) e Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio como uma etapa final da Educacédo Basica. A LDB

estabelece que:
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O Ensino Médio passa a ter a caracteristica da terminalidade, o que
significa assegurar a todos os individuos a oportunidade de consolidar e
aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; Aprimorar
o educando como pessoa humana; Possibilitar o prosseguimento dos
estudos; Garantir a preparacao basica para o trabalho e para a cidadania;
Dotar os estudantes de instrumentos que o0 permitam continuarem
aprendendo tendo em vista, o desenvolvimento da compreensdo dos
fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos (LDBN
9394/96 art.35, incisos | a 1V).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, por sua vez,
discorrem de maneira especifica sobre as formas de organiza¢cédo desta modalidade
de ensino, especificando 0s elementos conceituais que se caracterizam como eixos

constitutivos do ensino em pauta: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

81° O trabalho € conceituado na sua perspectiva ontologica de
transformag8o da natureza, como realizagdo inerente ao ser humano e
como mediacdo no processo de producdo da sua existéncia.

§2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensdao e transformagéo da natureza e da sociedade.

83° A tecnologia é conceituada como a transformacgéo da ciéncia em forca
produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada,
desde sua origem, pelas relacdes sociais que a levaram a ser produzida.
84° A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes
materiais, simbolos, representacdes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade. (CNE/CEB 2/2012).

Constata-se, portanto, que a proposicdo das diretrizes € que tais eixos
possam articular-se aos conteudos das diversas areas do conhecimento que formam
a Base Curricular do Ensino Médio no Brasil atualmente, imprimindo a este nivel de
ensino uma identidade que poderia, talvez, superar a tdo questionada dualidade
histérica presente neste segmento de ensino.

Em meio a intensificacdo da crise do capitalismo mundial, o ano de 2016 €&
marcado pelo agravamento da crise politica brasileira que culminou no impeachment
da entdo presidente Dilma Rousseff, marcando um momento de consolidacdo de um
golpe na democracia brasileira com a ascensdo de um governo de bases

conservadoras liderado pelo presidente interino Michel Temer.** N&o é intencéo do

* De acordo com o Pesquisador Professor Marcelo Braz (2016) “Ha um debate se aquilo se

configurou num golpe. Uns acham que é um golpe branco, outros que € um golpe institucional, um
misto do modelo hondurenho (que dep6s Zelaya em 2009 com aval da Suprema Corte) e paraguaio
(que depbs Lugo em 2012 com aval do legislativo). No Brasil a deposicédo da presidente adicionou
mais ingredientes: contou com aval da Suprema Corte, do Legislativo, de parte ativa do Judiciario, da
PF e com apoio militante da nata do empresariado nativo e, especialmente, dos oligopdlios da Midia
que agiram n&o como um “Quarto Poder”, mas como se fossem o Primeiro Poder pautando todos os
outros”. Para maiores informagdes consultar: BRAZ, Marcelo. Um golpe nas ilusdes democraticas-
disponivel em: marxismo21.org/wp/2016/06um-golpe-naa- ilusdes-democraticas-marcelo-braz.pdf
Maio/2016 acesso em: 31 de Julho de 2017.
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estudo em pauta fazer uma analise mais aprofundada desta conjuntura politica, no
entanto compreende-se a necessidade de enfatizar uma, dentre as varias medidas
implementadas pelo governo que rege uma mudanca imediata na estrutura do
Ensino Médio, lugar onde a presente pesquisa se materializa.

Trata-se da Medida Proviséria n° 746, de 22 de Dezembro de 2016, que
propde a implantacdo do Ensino Médio Integral, traz modificacdes ao texto da LDB
9394/96, principalmente na modalidade do Ensino Médio, bem como modifica a Lei
11.494/07 que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos profissionais da Educacdo. Implantada as
pressas, via medida proviséria e com forga de lei, tendo um prazo de até 120 dias a
partir de sua publicacdo para aprovacao final no Congresso Nacional Brasileiro.
Trata-se uma das mais importantes modificacGes feitas nesta modalidade de ensino
desde a aprovacdo da Lei de Diretrizes e bases da Educagdo (LDB 9394/96).
Pautados em argumentos da estagnacdo dos baixos indices de qualidade registrada
nos processos instrumentais de avaliagdo como o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), a medida foi implantada de forma bruscamente autoritaria,
sem levar em consideracdo o debate que vem sendo realizado ao longo dos anos
pelos segmentos diversos que se inserem neste espaco, tais como: os profissionais
da educacdo, os estudantes, pais de alunos, pesquisadores da area e demais
sujeitos que estdo envolvidos direta ou indiretamente no cotidiano neste segmento
de ensino.

Grosso modo, a medida traz amplas modificacdes nos aspectos referentes a
ampliacdo da carga horaria anual, que passaria de 800 horas para 1400horas
anuais, com objetivo de implantacdo gradativa do ensino integral e
profissionalizante; Mudancas na organizagdo curricular que sera composto pela
Base Nacional Comum Curricular (em processo de elaboracdo para ser aprovada
até meados do segundo semestre de 2017), e por areas especificas: Linguagens;
Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas e Formacao técnica e
profissional (MP 746/2016 artigo 36).

Algumas reflexdes sobre tais mudangas sdo necessarias e inclusive tornaram-
se bandeira de lutas das iniUmeras ocupacdes ocorridas em escolas e universidades

publicas neste periodo em todo o Brasil, que lutavam contra esta medida proviséria
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e a ndo aprovacdo da PEC 55.'° A luta estudantil contra estas medidas teve sua
importancia minimizada pelas midias dominantes e alienantes que a todo tempo
fortaleceram as mudancas antidemocraticas materializadas por tais medidas
governamentais.

Em pauta estavam alguns questionamentos que perduram até o momento
atual em que a referida MP, com ampla aprovacdo pela Camara de Deputados,
tornando-se PL 34 e posteriormente tendo aprovacéo final com ampla maioria pelo
Senado Federal constituindo-se Lei Federal N°13 415 de 16 de Fevereiro de 2017.

O tempo para a construgdo de um processo participativo e democratico fora
suprimido pelo discurso da necessidade de mudanca imediata nos resultados e
indices deste nivel de ensino. Ademais tem-se, a propésito da implantacdo do
ensino integral, o conhecimento que a implementacdo do mesmo requer um minimo
de infraestrutura nos prédios escolares, com laboratérios de informatica,
multidisciplinar, quadras de esporte, bibliotecas e outras é&reas para o
desenvolvimento de atividades diversificadas, visando o seu pleno funcionamento.
Quando se pensa na qualidade e na dindmica que este modelo de ensino
pressupde, constatamos que as realidades das escolas publicas deste segmento,
principalmente no estado do Para, estdo muito longe do patamar minimo necessério.
Os efeitos de uma reforma dessa dimensdo, sem uma infraestrutura fisica e
humana, podera tornar o tempo passado na escola integral, sem o planejamento e
condicBes necessarias, um tempo desgastante e desestimulante, agravando ainda
mais a qualidade neste segmento de ensino.

Outro aspecto inquietante refere-se as mudancas na estrutura curricular, que
neste modelo deixa escancarar o fortalecimento ainda maior da tdo questionada
formacdo dual do Ensino Médio. Apés algumas mudancas no texto inicial da MP,
que a principio tornava as disciplinas de Filosofia, Sociologia, Artes e Educacéo
Fisica como optativas, sendo revogado apds muitas criticas a este retrocesso, 0
atual modelo prop8e que as disciplinas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
correspondam a um total de 50% da carga horaria total do Ensino Médio, sendo o

restante da carga horaria considerada como o curriculo flexivel, onde o aluno iria

A Proposta de Emenda Constitucional - PEC 241 ou PEC 55 foi uma proposta de emenda
constitucional criada para limitar o teto com os gastos publicos, com énfase na saude e na educacao
por um periodo de vinte anos Apesar de intensa mobilizagcdo social, foi aprovada com 56 votos a
favor e 16 contra, no dia 13 de Dezembro de 2016.
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optar dentre as areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e formacao técnica profissional.

No entanto, levando-se em consideracdo a ndo obrigatoriedade das
instituicdes escolares ofertarem todas estas modalidades (itinerarios formativos), ao
mesmo tempo, questiona-se: Quais critérios serdo avaliados para escolhas e ofertas
destas especificidades nas escolas? Quais os critérios para implantagdo do ensino
técnico? Ele acontecera no mesmo espaco da modalidade regular? Esta medida n&o
contribuirda em sua esséncia para elitizar os espacos escolares, tornando-os
ambientes de competicdo desiguais?

Podemos perceber que o contexto atual, nesta modalidade de ensino,
encontra-se permeado por incertezas que uma mudanca desta natureza ocasiona.
Estas incertezas marcam a vida dos atores sociais que estdo envolvidos diretamente
neste processo como 0s docentes e discentes deste nivel de educacdo. Desse
modo, podemos constatar que tal situacdo se evidencia claramente nas narrativas

expressas pelos estudantes conforme relatos a seguir:

Bem. Eu acho que o ensino médio precisa mudar sim, s6 que a maneira que
eles estdo tentando mudar é de uma forma meio que errada. Eles estado
mudando ao ver deles, eles tém que mudar a nosso ver, porque somos nés
gue estamos fazendo ensino médio, ndo é eles. Apesar deles ja terem
passado por aqui (...). Entdo eu acho que se for pra melhorar o ensino
médio, tem que no caso, consultar a gente (...) Perguntar pra gente o que
gue vocés querem no ensino médio? N&do sair colocando coisas e agente ter
gue fazer depois, as préximas geragbes tem que fazerem do jeito que eles
querem.

(Janior Killer, narrativa do dia 23/11/2016 ).

Na reflexdo de Junior Killer encontramos muitos elementos que refletem o
lugar dos estudantes na mudanca estrutural do ensino Médio. Daremos énfase a
dois fatores, de modo especial, que ao nosso olhar merecem destaque nesse
processo. O primeiro esta relacionado a experiéncia como fator determinante, a ser
considerado, para as transformacdes nos processos educacionais. Neste caso trata-
se de valorizar uma experiéncia que é do tempo presente, construida através de
uma vivéncia cotidiana no interior das instituicbes educacionais no qual estes
sujeitos estdo inseridos. Uma experiéncia que nesta proposta foi desconsiderada e
silenciada tornando irrelevante a participacdo dos sujeitos e principais agentes, ao
nosso olhar, desta transformacéo. O segundo circunscreve uma posi¢ao politica que
se contrapde a um processo de mudanca, que tem sua origem pautada no olhar e

nas determinacdes da classe hegemoénica do poder educacional. Dessa forma temos
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presente, ainda no pensamento de Junior Killer, a critica severa ao processo
antidemocratico que orientou a mudanca no Ensino Médio. Podemos perceber ao
longo das entrevistas que este pensamento € predominante na escola pesquisada.

Vejamos a narrativa de Théus:

Primeiramente eu ndo sou a favor, porque eles ndo ouviram a gente (...)
eles tinham que ouvir todo mundo (...) pra fazer a proposta de mudanca no
Ensino Médio (...) S6 colocaram na televiséo, na midia e pronto (...) O certo
€ estudar todas as matérias e dessas matérias vocé perceber qual é a sua
funcdo. Porque, a pessoa escolhe direito. Vai estudar Portugués, Literatura
até Matemética as vezes e deixa de estudar outras matérias como esse
Ensino Médio esta propondo, esse Novo Ensino Médio. (Théus, 17 anos,
narrativa do dia 07/12/2016).

Acrescenta-se, na narrativa de Théus, o destaque para a consciéncia
midiatica presente ao enfatizar os meios de comunicagdo (com evidéncia para a
Televisdo) como interventor na realidade social. Neste acentua-se o poder da midia
em legitimar interesses de um determinado grupo social, bem como se revela este
instrumento como uma das formas de controle e manutencao de privilégios do grupo
dominante. Neste sentido o governo investiu macicamente em propagandas como
meio de levar a efeito a legitimacdo (aprovacdo de todo o coletivo social) as
transformacdes impetradas na modalidade do Ensino Médio.

As mudangas propostas na Educacédo Béasica para o Ensino Médio refletem
dessa forma, um conjunto de acdes ou medidas que estdo sendo colocadas em
pratica sem um devido envolvimento, esclarecimento e participacdo da comunidade
escolar e extraescolar de maneira geral. Do mesmo modo, os docentes também
assistiam como espectadores e sem muito conhecimento acerca dos rumos
concretos da implantacdo de tais mudancgas, conforme podemos constatar na

narrativa de uma das estudantes entrevistadas:

Sobre essas mudancgas eu néo estou muito a par ndo. Eu vejo na televiséo.
Porque quando a gente pergunta para os professores eles nunca tem uma
resposta concreta, sobre isso. Eles dizem: Ah eu vou me informar, eu nao
sei. S6 0 que eu vejo na televisdo que eles querem mudar né, botar pra
tempo integral e a gente vai estudar parece s6 ciéncias humanas eu néo sei
muito bem e a gente ja vai estudar também a profissdo da gente, se eu ndo
me engano é assim. (Loh, 18 anos, narrativa do dia 06/12/2016).

Nesse processo vemos, por meio da fala de Loh, a percepcdo de uma
fragilidade nesta mudanca em curso, refletida na circunstancia na qual sequer os
professores desempenham um papel de profissionais que mediam conhecimentos
mais elaborados, dado a sua formagé&o ndo possuem informacdes suficientes para

dar respostas aos questionamentos dos estudantes. Ao nosso olhar este fato



105

demonstra a natureza de um processo antidemocréatico onde se exclui os principais
sujeitos (docentes e discentes) como agentes de transformacéo, colocando-os na
condicao de passividade frente as mudancgas em curso.

A realidade € que a aprovacdo da Lei 13.415/17 impulsionou mudancas
drésticas no Ensino Médio que, em curto prazo e sem a devida infraestrutura para a
sua implementacéao, instaurou um clima de inseguranca sem uma direcao clara para
onde estamos trilhando. E nesse tenso contexto que, na escola pesquisada, foi
implantada a proposta de Ensino Médio em Tempo Integral, com inicio no ano de
2017 com as turmas de 1°ano estendendo-se progressivamente ao 2° e 3° anos
respectivamente. Ndo € intencdo do presente estudo aprofundar as questbes
referentes a natureza da mudanca, na estrutura do Ensino Médio, ainda que
reconhecamos a importancia de tal proposta, mas compreendemos que abrir um
paréntese para esta breve reflexdo era uma necessidade para situarmos o campo
onde estamos inseridos e os préprios elementos que passam a constituir aspectos
das narrativas dos estudantes em tela.

Cabe destacar, nesse contexto, a permanéncia dos questionamentos que
historicamente marcam a identidade do Ensino Médio, no entanto, no bojo desta
transicdo colocamos em pauta um olhar sobre a materialidade das relacdes étnico-
raciais neste segmento e como esta incide no processo de identificacdo dos

estudantes negro (as) da instituicdo escolar ora em estudo.

3.1 Ensino Médio e Relacdes Etnico Raciais no Paré: Perspectivas em Construcéo

A breve contextualizacéo, feita anteriormente, traz subsidios que nos permite
depreender que a realidade do Ensino Médio no Estado do Par4, reflete todas as
problematicas histéricas deste segmento educacional, agravado ainda mais pelos
baixos indices da Educacdo Basica revelada através dos exames de avaliacédo
nacional, sobretudo neste segmento de ensino neste territério paraense. O quadro a
seguir nos mostra a abrangéncia e distribuicdo de matriculas nesta etapa de ensino,
bem como nos permite fazer uma breve analise comparativa em relacdo as demais

regides geograficas do Brasil.
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Tabela - Matricula no Ensino Médio, por faixa etaria

Percentual de matriculas

por faixa etaria

Abrang('ar)ma Total
Geografica
Brasil 8.133.040( 491.990| 6.102.245|1.073.569| 307.808| 157.428

Nordeste 2.245,524| 132.922( 1.528.088| 380.802( 138.923 64.789
Sudeste 3.441.661| 228.442| 2.771.107| 360.434| 50.389 31.284
Sul 1.050.716 63.328( 825.372| 116.856| 31.030 14.130
Centro-

Oeste 602.356 26.863( 469.052 74.352| 20.942 11.147

Fonte: MEC/INEP 2016

O Censo Educacional 2016, relativo as matriculas no Ensino Médio,

evidenciado no quadro acima, permite visualizarmos que alguns problemas

persistem neste segmento educacional. A distorcdo idade/série configura-se como

ponto crucial, desafio posto ao longo das etapas da educacgéo brasileira, como pauta

dos discursos governamentais de uma realidade a ser superada, apresenta ainda na

atualidade indices muito altos, determinados por elevadas taxas de evasédo e

repeténcias na modalidade que antecede o Ensino Médio.

Esta situacao encerra a realidade educacional do Estado do Par4 e Sudeste

Paraense, refletido de forma especifica na cidade de Maraba, lécus deste estudo,

conforme nos revelam os dados do quadro a seguir.

QUADRO 02- Matricula na Educacao Basica para o Ensino Médio-2016

Tabela - Ensino Médio, por faixa etaria

Abrangéncia

Geogréfica Total

364.418

Fonte: MEC/INEP 2016

Percentual de matriculas por faixa etaria

20.014| 210.526| 72.965| 39.423 21.490
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Podemos perceber que no Estado do Para 57,7% dos estudantes ja
ingressam na Educacdo Média com distor¢do idade/série e na cidade de Maraba
este percentual reflete 57,6% do total de matriculas.

Convém ressaltar que a realidade educacional paraense com toda a
problematica que a envolve ndo pode ser analisada sem uma relacdo direta com o
histérico do processo de colonizagdo e ocupacao da Amazonia brasileira.

Para Edna Castro (2010), a elite brasileira, através do discurso do vazio
demografico da regido amazobnica, instituiu uma politica favoravel ao avanco do
capital, sustentado pelo mito do El Dorado, interpretado como um recurso de
legitimidade do poder hegemdnico. Nesta logica o modelo de integracdo da
Amazobnia Brasileira, consolida-se através de disputas nas formas de controle e
dominio entre atores sociais e empresariais.

Partindo desta abordagem, compreendemos que pensar a dinamica regional
do territério amazonico pressupde levar em consideracdo a pluralidade que institui e
constitui as Amazonias, marcada por uma multiplicidade de povos e culturas
diversificadas. Neste contexto a educacdo, como um instrumento propulsor de
transformacdes sociais, deve superar o modelo homogeneizante, tradicionalmente
instituido nos moldes da educacao brasileira e pautar-se na valorizagdo do aspecto
da pluralidade étnica e cultural que constitui o Estado Paraense.

O artigo 9° das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (CEB N°02/2012)
reitera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), sobre os
componentes obrigatérios que devem integrar o curriculo em uma ou mais areas do
conhecimento, institui uma obrigatoriedade a nivel nacional, para a valorizacdo da
pluralidade étnico-racial que constitui 0 povo brasileiro, conforme podemos constatar
a seguir, estas leis determinam que os curriculos da Educacdo Basica devem
evidenciar:

c) O ensino da Histéria do Brasil, que leva em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacao
do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas,
africana e europeia;

d) O estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no
ambito de todo o curriculo escolar, e em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira;

Embora as bases legais para o funcionamento do Ensino Médio

estabelecam como principio a valorizagéao da diversidade, constatam-se nas praticas



108

pedagodgicas e curriculares cotidianas, presentes no universo escolar, poucas
Iniciativas para a consolidacdo de tais medidas.

Coelho (2010), ao tratar sobre a tematica concernente a questao racial no
Brasil, ressalta que a mesma perpassa pelo historico da colonizacdo que difundiu
através dos discursos da elite governante e cientifica a naturalizagdo do preconceito
e discriminagdo das populagdes etnicamente negras. Desta forma a autora ressalta
que:

(...) o Brasil, o pais da mistura, representado como aquarela, é, também, o
pais do preconceito racial velado — pois € por meio delas que as
identificacdes séo produzidas. Preto, branco, mulato, cafuzo, caboclo, indio,
sarard ou chegadinho ndo sdo meros indices de cor, sdo formas de
identificacdo e de assun¢do de um lugar social (...) Problematizar tais
categorias no universo escolar significa discuti-las no momento mesmo em
gue séao formuladas por uma parcela importante da populacdo em uma
etapa crucial de suas vidas. (COELHO, 2010, p. 18).

A autora analisa, em estudo realizado no periodo de 1970 a 1989, o lugar que
a questdo racial ocupava na formacdo de professores no Estado do Para, aponta
gue a auséncia no tratamento da questéo de natureza racial, acentua o nao lugar do
negro na sociedade brasileira. (COELHO, 2009).

Nesta analise a autora problematiza como a cor, categoria necessaria para a
compreensdo e o0 debate das questdes raciais no Brasil, esteve ausente na
formacao docente e nas politicas educacionais implementadas naquele momento no
Estado do Par4, constatando que a probleméatica referente a questao étnico-racial se
configura como uma lacuna da formacé&o inicial docente no territorio paraense.

O Estado do Para reflete, de acordo com dos dados do IBGE (2010), uma
composi¢do étnica populacional que se constitui numa classificagdo de 69,5% de
pardos e 7,2% de pretos somando-se ao todo uma populacdo total de 76,7% de
negros. O Censo Educacional 2016 nos mostra que esta realidade torna-se
preponderante também no universo da Educacédo Basica para o Ensino Médio no

Estado do Para, conforme podemos constatar no quadro a seguir:
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QUADRO 03: Matriculas por Sexo, Raca e Cor no Par4 e Maraba.

Numero de Matriculas por Regi@o Geografica, Sexo, Raga e Cor 2016

Abrangécia

Geografica Nzo Nao

Total |declarado| Branca | Preta | Parda | Amarela |Indigena] Total |declarado| Branca | Preta | Parda [Amarela|lndigena

Para 196.754] 80.560 | 14.805 | 4.235 |35.960| 583 605 [167.664] 69.198 | 11.745| 4.300 | 81.166 | 457 798

Maraba 7.047 2.616 610 122 | 3.872 22 5 6.367 2.330 531 166 | 3.324 13

Fonte: MEC/INEP 2016

No quadro acima destacamos que, além da finalidade de espelhar um
mapeamento étnico e racial do Estado Para, ele demonstra a preponderancia de
estudantes declarados na categoria racial preto e pardos, revelando um percentual
de 55,56% de estudantes que se auto declaram como negros. Muito mais que uma
leitura numérica estes dados nos possibilitam, sobretudo, uma interpretacdo de
natureza qualitativa sobre as origens e o legado cultural dos estudantes que
constituem maioria nas instituicdes escolares na cidade de Maraba.

Raquel Amorim Santos (2014) nos revela, através de sua pesquisa de
doutorado, que apesar do Estado do Para apresentar o maior nimero de negros em
termos percentuais e a nivel nacional ocupar a quinta posicdo em numeros
absolutos, ainda assim existe uma visivel predomindncia de um projeto
homogeneizante que acentua as praticas de um “racismo, discriminagdo e
preconceito, observados no ambito da escola basica, ao longo do exercicio da
profissdo docente, especialmente seu carater ultrajante (para quem sofre) e
degradante (para quem pratica).” (SANTOS, 2014, p. 24).

Ao analisar o contexto politico da Educacdo Basica no Estado do Para a
autora destaca que, diante de uma elevada taxa de analfabetismo da populacéo
negra 28,3% em detrimento de 8,5% das pessoas brancas, tenhamos a relevancia
de uma politica educacional que considere as diferencas raciais, possibilitando a
superacdo dos quadros de desigualdades que se acentuam sobre uma parcela
significativa da populacao negra no contexto paraense.

Neste sentido evidencia que o Estado Para, por meio do ciclo de politicas
(2008-2012), teve alguns avancos ao propor acdes de natureza antirracista, contudo
enfatiza a presenca de praticas curriculares que fortalecem a consolidacdo de “um

racismo estrutural e simbdélico na medida em que o discurso naturaliza as praticas
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racistas (tangivel, invisivel), manifestam em atitudes, condutas, estereoétipos e
preconceito.” (SANTOS, 2014, p. 239).

As analises sobre as relacdes raciais no Para nos apontam, de forma geral,
gque a superacdo do racismo e a promocao de politicas de equidade para a
populacdo negra, ainda representam um grande desafio. Os dados sbécios
educacionais, ora expostos, ratificam a necessidade de um empreendimento que
venha favorecer a superacao de tal realidade no territorio paraense.

Na cidade de Maraba, lécus do desenvolvimento deste estudo, podemos
constatar a extensdo de tais probleméticas concernentes as questbes raciais,
evidenciadas principalmente no campo educacional, lugar onde nos inserimos como
sujeitos de varios processos que consolidaram a nossa formacao identitaria como
estudante, docente e pesquisadora.

As memodrias destes tempos de formacgdo, enquanto estudantes nas escolas
publicas, nesta cidade reiteram uma pratica permeada por acdes educacionais
invisibilizadoras do papel social do negro (a) na sociedade brasileira. Ainda assim,
cabe ressaltar que as lutas pelo combate as acfGes de natureza racistas e
discriminatérias, atravessaram as organizacdes sociais se fazendo presente como
ponto de resisténcia nas associacées de moradores, grupo de jovens, igrejas e

outros espacos de luta por equidade social.

3.2 Narrativas e (Des) Construcéo de Identidades Afrodescendentes no Ambiente
Escolar

Partindo dos significados de memoéria contextualizado por Aleida Assman
(2011), através dos quais a memoria € comparada como uma arca, um espacgo onde
se guardam as recordacdes, uma espécie de arquivo onde 0s registros podem ser
novamente evocados € que situamos a natureza do presente estudo num esforco de
nos apropriarmos das narrativas da juventude negra ora pesquisada, como um
instrumento para compreensdo dos elementos determinantes de suas formacdes
identitarias em espacos outros além da instituicdo escolar.

Nesta analise destacamos que as memorias dos sujeitos, (negros e negras),

subsidiaram a reflexdo sobre o papel da escola como instituicho formadora
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destacando a sua importancia como espago para construcdo e valorizagcdo da
identidade negra.

A instituicdo escolar, como l6cus da producdo do conhecimento, assume um
importante papel na formacédo de Identidades dos sujeitos, (homens e mulheres),
marcados por uma pluralidade cultural - caracteristicas e diferencas que o0s
constituem em sua singularidade — e que cotidianamente se fazem presentes
tecendo relacdes neste espaco.

Historicamente o ambiente escolar tem se constituido como “lugar” onde
também séo reproduzidas as relacdes de inclusdo e exclusdo. Considerada como
um espago de reproducdo da cultura hegemodnica, nem sempre representa
condicBes igualitarias de apropriacdo do conhecimento formal a todos. (BOURDIEU,
2010).

De acordo com Santiago (2015, p. 35) a escola “constitui-se como um
demarcador de fronteiras que, elege, legitima e classifica quem fica dentro ou fora”.
O significado que tais fronteiras assumem fortalecem, em grande medida, as
relacbes de poder. Deste modo a escola se organiza em torno de préaticas que, de
maneira explicita, contribuem para o fortalecimento deste processo de exclusao
social “classificando e hierarquizando, conforme a identidade e a diferenca
atribuidas as pessoas e aos grupos”. (SANTIAGO, 2015, p. 35).

E precisamente neste sentido que nos propomos analisar, ainda que de forma
muito timida nos limites deste estudo, o papel da instituicAo escolar numa
perspectiva de valorizagdo da pluralidade e diversidade cultural, uma vez que é
neste espaco que se materializam as praticas curriculares que contribuem para a
formacdo identitaria de sujeitos marcados pela diversidade e que cotidianamente
frequentam a instituicdo escolar.

Para Branddo (2007) o processo educativo ndo ocorre somente através de
um ensino formal e institucionalizado, mas faz parte de uma construgdo que
ultrapassa 0s muros escolares, pautando-se na continuidade e na legitimacdo dos
valores, costumes e tradicdes dos diversos grupos da humanidade, sendo por esta
razdo um meio de atender as necessidades reais dos homens.

Deste modo, ao adentrar 0s espacos escolares, todos 0s sujeitos trazem
consigo um acervo — memodrias, vivéncias, praticas culturais, aspectos da sua
religiosidade - e outros elementos que os caracterizam como ser. Esses elementos,

contudo, ndo tem sido valorizados na instituicdo escolar, tornando a escola uma
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instituicdo distante e alheia a vida de grande parte dos sujeitos que a ela recorrem
como espaco de socializacdo e formacdo humana. A valorizagdo da diferenca,
nesse sentido, constitui condicdo de extrema importancia para a construcdo de uma
escola aberta a insercéo social de forma concreta.

A busca pela compreensao, através das narrativas de estudantes negros, dos
elementos que determinaram sua formacado identitaria para além do ambiente
escolar, pressupdem um olhar cuidadoso que nos possibilite perceber que esta
construcdo pauta-se num movimento dindmico de construcdo e reconstrucado de
valores, crencgas, atitudes que influenciam diretamente em nossa subjetividade.

E neste sentido que o debate acerca da diferenca, enquanto uma categoria
primordial na formacéo de identidades assume um carater ndo fixo. Pressupondo,
desta maneira, que se estabeleca uma pratica dialdgica que valorize a pluralidade
em todas as suas dimensoes.

Compreendemos que numa sociedade marcada pela “miscigenac¢édo”, como é
0 caso brasileiro, a valorizacdo das diferencas constitui fator preponderante para a
promocado da igualdade e equidade social. Assim o debate acerca das diferencas
perpassa, pois, por questdes relacionadas a discriminacao, preconceito de natureza
diversa, raca, género, cor e demais formas de inferiorizacdo de grupos
subalternizados.

A desconstrucdo de preconceitos e a valorizacdo da diferenca, sobretudo
racial na escola, tornam-se condi¢cdes necessarias para a superacao dos quadros de
desigualdades de cunho étnico e raciais, expostos pelas estatisticas de 6rgdos
oficiais do estado brasileiro. Sobre este aspecto destacamos a analise de Cavalleiro

(2001), na qual ressalta-se que:

A implementacdo de politicas educacionais ndo pode prescindir da
realidade sociocultural brasileira. O Brasil € uma imensa nacgdo cujas
caracteristicas  principais ndo se reduzem as desigualdades
socioecondémicas. E um pais marcado, também, pela diversidade cultural e
racial. N&do podemos, portanto, desconsiderar a interferéncia das diferencas
étnico raciais nas condi¢bes de vida e historia do povo brasileiro (...) ao
propor uma educacgdo cidadd que articule a questdo racial, tanto os/as
educadores/as quanto os/as formuladores/as de politicas devem estar
cientes da complexidade que envolve a histéria e a trajetéria escolar do
segmento negro no Brasil. (CAVALLEIRO, 2001, p.85).

Reiterando a importancia da instituicdo escolar, na desconstrugdo de
esteredtipos historicamente arraigados no imaginario social acerca dos povos

afrodescendentes, é que Kabenguele Munanga (2004) destaca a importancia de se
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colocar em evidéncia no processo educacional o papel da memoria como
instrumento de luta e resisténcia do povo negro. A memdria coletiva destes povos
contribui para o fortalecimento dos aspectos da sua cultura, ciéncia, religiosidade e
outros marcadores gque 0s constituem como grupo social.

Essa memoria, de acordo com o autor, apagada pelo sistema educacional
formal € necesséria para que a escola cumpra de fato o seu papel e implemente
condicbes favoraveis ao aprendizado e a valorizacdo de todos os sujeitos inseridos
em nossa sociedade.

Nesse viés ressalto que a memodria dos estudantes afrodescendentes,
sujeitos dessa pesquisa, nos forneceram elementos para uma andlise e percepcao
de (re) existéncias de identidades de negros (as), forjadas numa trajetéria que
ultrapassam o ambiente escolar e ainda mostrando-se contraria as légicas de
dominagé&o perpetuadas no ambito dessa instituigéo.

Em analise exposta no capitulo anterior vimos que trata-se de uma juventude
plural, que ao adentrar a instituicdo escolar trazem consigo todos os elementos de
suas vidas construidas e reconstruidas na dinamica de um cotidiano marcado por
uma condigédo socioecondmica de extrema pobreza.

As percepcdes dos estudantes entrevistados, acerca da contribuicdo da
escola em sua formacéo identitaria, nos apontam para algumas reflexées acerca do
significado de uma instituicdo que se mostra alheia as realidades de uma juventude

que diariamente nela convivem. E o que podemos constatar na narrativa que segue:

Eu acho que falta muita coisa. N@s, alunos precisamos assim, de algo pra
nos estimular a continuar, entendeu? T4 certo que é a nossa obrigagéo, o
nosso dever, mas a gente precisa de algo pra nos estimular. Por que a
gente chega na sala (pausa). A sala tem quatro paredes, tém as grades, a
gente se sente numa prisdo. Ai entra um professor e comeca a falar, falar,
falar, falar (em tom de cansaco) ai a gente sai da sala. A gente passa quatro
horas sentada numa sala de aula, sem merenda escolar, a gente se sente
cansada, a gente vai embora cansada. E as vezes, a gente nem aprende o
que a gente precisa aprender, ndo consegue assimilar, entendeu? Entéo
falta um atrativo, né. (Vivi, 17 anos, narrativa do dia 29/11/2016).

No caso de Vivi, as experiéncias cotidianas que delineiam a sua existéncia
sao oriundas de um processo marcado por uma realidade social pautadas em muito
sofrimento e dificuldades descritas pela estudante, desde a situacdo de ser uma
familia numerosa (cinco irmaos, a mae e o sobrinho) que sobrevive com a renda
apenas de sua méae, que trabalha como cuidadora em um abrigo de criancas, a

prisdo do padrasto e o suicidio do cunhado.
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Fazendo uma relagcdo com o relato acima descrito pela estudante, sobre a sua
visdo acerca da escola e os saberes e experiéncias de sua dura realidade,
percebemos a necessidade de questionarmos a quem serve o modelo atual dos
curriculos que permeiam as instituicdes escolares. Vejamos ainda o significado e a
representacdo acerca da dinamica escolar retratado na continuidade de sua

narrativa:

(...) na verdade todo mundo aqui na escola, estd como se tivesse vindo pra
cumprir um ritual. O professor vem dar aula. Os alunos sentam e assistem a
aula e o professor vai. Entra outro professor explica o assunto vai embora,
s6 isso. (Vivi, 17 anos, narrativa do dia 29/11/2016).

Neste ponto é proficuo recorrermos ao pensamento de Paulo Freire (1986)
sobre a necessidade de se proporcionar nas instituicbes escolares uma acéo
educativa para a vida e para a formacdo de seres criticos e transformadores do
contexto no qual estamos inseridos. Assim destaca que a motivacdo € um dos
elementos primordiais neste processo, pois dela decorre o desejo da apropriagéo do
conhecimento para a libertacdo, conforme suas proprias palavras:

(...) a motivagdo tem que estar dentro do proprio ato de estudar, dentro do
reconhecimento, pelo estudante, da importancia que o conhecimento tem
para ele. (...) O curriculo padrdo lida com a motivacdo como se esta fosse
externa ao ato de estudar. As provas, a disciplina, os castigos, as
recompensas, a promessa de emprego no futuro sdo considerados os
motores da motivacao, alienados do ato de aprender aqui e agora. (SHOR e
FREIRE, 1986, p. 15).

Para esta aluna a escola representa um local desmotivador, que nédo atende a
suas expectativas, e o tempo escolar consequentemente torna-se um momento de
experiéncias dolorosas assemelhando-se a uma vivéncia na prisao, conforme
exposto anteriormente.

Os rituais, ora destacados na narrativa da estudante e promovidos
diariamente nas instituicdes escolares, provocam desmotivacéo e contribuem para a
promocao de um processo educativo pautado no medo, no siléncio e na dor.

Theodor Adorno (2011) nos aponta a necessidade da superacdo de um
modelo educacional pautado na severidade, no medo e na dor para que a Barbarie

nao volte a imperar como em Auschwitz. Desta forma, assinala que:

(...) Essa ideia educacional da severidade, em que irrefletidamente, muitos
podem até acreditar, é totalmente equivocada (...) Quem € severo consigo
mesmo adquire o direito de ser severo também com os outros, vingando-se
da dor que precisou ocultar e reprimir. Tanto é necessario tornar consciente
esse mecanismo quanto se impde a promoc¢do de uma educacgdo que nao
premia a dor e a capacidade de suporta-la, como acontecia antigamente.
Dito de outro modo: a educacgéo precisa levar a sério o0 que ja de ha muito é
do conhecimento da filosofia: que o0 medo ndo deve ser reprimido. Quando o
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medo ndo é reprimido, quando nos permitimos ter realmente tanto medo
guanto esta realidade exige, entdo justamente por esta via desparecera
provavelmente grande parte dos efeitos deletérios do medo inconsciente e
reprimido (ADORNO, 1995, p.128-129).

Nesta logica a educacdo em Adorno pressupde a sua valorizacdo enquanto
um processo de resisténcia. A valorizacdo de uma educacdo que produza uma
consciéncia critica, ou seja, que possibilite condi¢cdes para que 0s sujeitos se tornem
seres mais sensiveis ao combate da naturalizacdo de toda e qualquer tipo de
barbéarie. Deste modo, podemos afirmar que ao produzir situacdes que perpetuam a
discriminacao e as situacdes de desigualdade, incluindo as raciais, a escola reforca
uma légica voltada para a desumanizacdo. A descolonizacdo dos curriculos,
necessariamente, devera estar pautada numa proposta pedagdgica para subversao
de praticas descritas anteriormente contribuindo para a valorizacdo das experiéncias
e saberes dos sujeitos historicamente invisibilizados no cotidiano escolar.

Compreende-se, a partir das narrativas dos sujeitos desta pesquisa, que a
formacao das identidades de jovens negros (as) configura-se como um processo
complexo de vivéncias e experiéncias que se acumulam em outros espacos (igrejas,
diversao e outros) e (re) existe a l6gica opressora disseminada no interior da escola.
Podemos identificar, portanto, a partir de suas falas, a importancia destes espacos e
como estes se constituem como elementos centrais para o debate da formacao de
identidades raciais da juventude negra no Ensino Médio.

Quando analisamos o lugar que a escola ocupa e a sua contribuicdo para a
formacdo de identidades dos estudantes negros, confirmamos o que a producgéo
tedrica acerca das relagfes raciais na escola, tem evidenciado ao longo das ultimas
décadas, sobretudo na sociedade brasileira. Mas, além disso, as narrativas nos
fornecem outros elementos que partem da situagcdo real e da experiéncia de vida
dos narradores.

Em suas narrativas os estudantes apontam para a presenca de um curriculo
que trata de forma estereotipada ou invisibilizada o grupo social afrodescendente

deste pais conforme podemos constatar no texto da narrativa a seguir:

A escola tem tratado o assunto dos negros, na verdade como se ja fizesse
parte do conteddo. E como se o professor falasse no caso aqui do Brasil,
guando ele ainda era colbnia e como 0s negros eram tratados. Entdo, ndo
tem um aprofundamento neste assunto. No caso eles s6 passam por ali e
falam sobre os negros, depois fala sobre a independéncia e etc... (JUnior
Killer, narrativa do dia 23/11/2016).
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Podemos enfatizar, a partir desta e de outras narrativas provenientes desta
pesquisa, que os conteudos veiculados e oficializados nos planos de curso das
disciplinas de Artes, Literatura e Historia, constituem-se em artefatos que
reproduzem conteudos universalizantes que se contrapdem a um projeto de
valorizacdo das diversidades e da contribuicdo histdrica de outros grupos étnico-
raciais (negros, indigenas etc...). Na realidade constatamos que os marcadores
legais (Lei 10.639; DCNERER, e outras Resolucdes) estabelecem diretrizes e
obrigatoriedade do trato das questdes raciais, has matrizes curriculares, ainda que
legitimadas pelo Estado brasileiro encontram-se timidamente concretizadas nas
matrizes dos planos de curso e da acdo pedagogica predominantes no ensino Médio
em Maraba. A manutencédo do mito da democracia racial, as praticas de um curriculo
monocultural, denunciada pelos teéricos que fundamentam este estudo, prevalecem
reinantes no interior da escola pesquisada. De acordo com Kabenguele Munanga
(2004):

Nao existem leis capazes de destruir 0s preconceitos que existem em
nossas cabecas e provenientes dos sistemas culturais de todas as
sociedades humanas. A educacdo ofereceria uma possibilidade aos
individuos para questionar os mitos de superioridade branca e de
inferioridade negra neles introjetados pela cultura racista na qual foram
socializados. N&do se trata da memdria que recupera apenas as nossas
glérias, nossos heroéis e nossas heroinas, mas, sobretudo de uma meméria
gue busca recuperar a nossa histéria em sua plenitude, até nos momentos
de insucesso e nos fatos que nos envergonham. Essa recuperagdo é como
uma operacdo de desintoxicacdo mental, uma operacdo sem a qual nédo
podemos reerguer a cabecga para apreender no mesmo pé de igualdade. A
partir dessa recuperagdo, poderiamos facilmente equiparar a expressao
cartesiana “penso entdo sou e existo” a expressao “tenho minha histéria e a
minha identidade, entdo sou e existo.” (MUNANGA, 2004, NP).

De maneira semelhante a narrativa, da estudante Jacque, reitera a analise
anterior quanto a forma como os contetdos sobre a historia do negro séo refletidas
nos textos escolares, conforme podemos verificar no relato que segue:

Eles aparecem de forma meio que distante né. Eles ensinam eu acho que
s6 0 que o governo impde né. S6 aquela partezinha que a gente tem que
saber que os negros sofreram bastante (...) vem falando s6 a mesmice. A

historia, o contexto real mesmo eles ndo contam. (Jacque, 18 anos, Grupo
Focal do dia 28/09/2016).

Nesta analise da estudante podemos destacar o papel atribuido aos
conteudos que sdo legitimados pelo poder hegemdnico. Estes, ao olhar desta
juventude negra, refletem a colonialidade expressa nos limites do que é traduzido e

oficializado dentro da histéria do negro, ou seja, o sofrimento, a inferioridade e
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outros atributos negativos a formacao identitaria dos sujeitos negros (as). Para além
da reproducéo de praticas, que silenciam e invisibilizam a presenca destes sujeitos,
destacamos nesta narrativa a memodria como um espaco de reivindicacdo e de
transformacao. Neste sentido nos apropriamos das reflexdes de Assmann (2013),
acerca da memdria como instrumento politico para a transformacgéo social. Deste
modo a autora discorre sobre como agem os dispositivos da memdéria como espagos

de recordacéo.

A memoria sempre tem a ver com escolhas. Escolher € também uma outra
palavra para esquecer. A maioria das coisas € esquecida. Lembrar, em
geral, sempre é excecdo. Quando consideramos uma pessoa, a sociedade
ja escolheu muitas coisas da cultura para ela. Cada geracéo é inserida num
certo nivel de cultura, num certo estado de coisas seja estatico, imutavel.
Fundamentalmente, em sociedades democréticas, toda geracdo tem a
possibilidade de redefinir esse estado de coisas e compor novamente. A
idéia de que tudo pode ser composto hovamente s6 acontece depois de
uma mudanga no sistema politico. Como em um quarto, usando outra
metafora, no qual se troca toda a mobilia. (ASSMANN, 2013, NP).

Partindo deste entendimento, vemos consolidado na materialidade do
pensamento da juventude negra uma rejeicdo ao modelo colonizador das mentes e
dos corpos destes estudantes retratados pelos atos subversivos de ndo aceitacdo e
acomodacdo do modelo imposto pelo poder dominante. Ainda que estas
inquietacBes ndo sejam anunciadas verbalmente elas se traduzem em outras formas
de estranhamento como a falta de motivacdo para o ato de apreender. A narrativa

de Téia encerra essa compreensao:

Eu vejo uma caréncia tdo grande nos livros de Histéria, Sociologia e
Filosofia. Por exemplo, o livro de Historia fala sobre o negro, eu contei as
paginas, sdo quatro paginas falando e sd. Ai Sociologia vai falar sobre
preconceito, € um capitulo falando basicamente por cima. Acho que cabia
nesse capitulo que foi falar sobre preconceito que houvesse um trabalho
assim grande por parte do professor, seria bem inovador. Acho que as
matérias de Ensino Médio hoje precisam ser inovadas, trazer a atualidade,
porgue hoje o jovem ele ndo quer s6 sentar ali e que o professor vomite
aquelas informacgdes, que ele vai entender. Ndo! Ele quer uma aula lidica
com elementos novos. Porque a gente vem tendo essas aulas ruins. Essas
aulas assim chatas, com um sono, desde o maternal. Na escola a aula é tdo
parada que da sono. Até as aulas que eram pra ser animadas sédo chatas.
Até a aula de Educacéo Fisica, agente falta deitar na quadra e dormir. (Tdia,
17 anos, narrativa do dia 08/12/2016).

Percebemos no relato de Toia, além da falta de énfase de uma proposta
pedagogica curricular para valorizacdo da pluralidade étnica e racial expressa nos
conteudos das disciplinas de Histéria, Sociologia e Filosofia, uma forte repulsa que
se manifesta na falta de dindmica que rege as praticas pedagdgicas de um modo

geral. Os sentidos da palavra “vomitar”, se referindo aos modos pelos quais o
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conhecimento € socializado pela acdo docente, traduzem um ato de repulsa, de
indignag&o e ao mesmo tempo em que se reitera a necessidade de um novo modelo
educativo.

Neste sentido compreendemos que a perspectiva de uma educacdo para
decolonialidade, est4d centrada no ambito da valorizacdo da diversidade e da
diferenca étnico, racial, cultural e de género dos sujeitos que nela se inserem. Nesta
perspectiva, tomando como referencial as formulacdes tedricas de Walsh (2009),
ressaltamos a necessidade de se projetar um novo modelo nas estruturas
epistémicas, politicas e sociais que se contrapde ao modelo colonizador

hegemodnico. Assim, a interculturalidade critica, representa uma alternativa viavel

para a transformacdo da realidade ora em pauta, uma vez que “ se preocupa
também com a exclusdo, negacdo e subalternizacdo ontolégica e epistémico-
cognitiva dos grupos e sujeitos racializados”(WALSH, 2009, p. 23) oportunizando a

valorizagcdo de epistemes outras para além do modelo colonial.

Falar de uma politica epistémica da interculturalidade, mas também de
epistemologias politicas e criticas, poderia servir, no campo educativo, para
colocar os debates em torno da interculturalidade em outro nivel,
transpassando seu fundo enraizado na diversidade étnico-cultural e
focalizando o problema da “ciéncia” em si; isto é, a maneira através da qual
a ciéncia, como um dos fundamentos centrais do projeto da
modernidade/colonialidade, contribuiu de forma vital para o estabelecimento
e manutencao da histérica e atual ordem hierarquica racial, na qual os
brancos, e especialmente os homens brancos europeus, permanecem em
cima. Permite considerar a construgdo de novos marcos epistemoldgicos
gue pluralizam, problematizam e desafiam a no¢do de um pensamento e
conhecimento totalitarios, Unicos e universais, partindo de uma politica e
ética que sempre mantém como presente as relacdes do poder as quais
foram submetidos estes conhecimentos. Assim, alenta novos processos,
praticas e estratégias de intervencéo intelectual que poderiam incluir, entre
outras, a revitalizacdo, revalorizacdo e aplicacdo dos saberes ancestrais,
ndo como algo ligado a uma localidade e temporalidade do passado, mas
como conhecimentos que tém contemporaneidade para criticamente ler o
mundo, e para compreender, (re) aprender e atuar no presente.( WALSH,
2009, p.24-25).

As memorias dos estudantes negros (as) nos revelaram ao longo deste
estudo que a producdo das identidades acontece hum movimento dinAmico onde
sao entrelacadas relacbes de poder, disputas e contradicdes no bojo de um
processo marcado pelas subjetividades, experiéncias e vivéncias dos sujeitos
afrodescendentes. A narrativa a seguir nos mostra um exemplo dessas
contradicdes. Ao refletir sobre a contribuicdo da escola para a formagédo da

identidade negra, Loh relata:

Ela (a escola) ndo tem contribuido muito com isso néo, até porque eu ja
vim com isso, com a minha identidade negra desde casa mesmo e a escola,
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contribui de certa forma, mas néo diretamente porque isso eu ja vim de casa
€ meu psicoldgico e tal eu ja construi essa ideia e tal que eu sou negra. A
primeira vez que eu aprendi a ler que eu fui ler no registro que eu era parda,
eu queria entender porque parda, porque que existe essa cor? Se eu sou
negra se eu sou escura? Porque parda? Ai desde ali eu ja vinha construindo
ideias na minha cabeca e vendo pessoas também na televisao falando um
monte de coisas vendo entrevistas e tal de pessoas negras. Porque se no
meu registro tivesse que eu sou negra, eu aceitaria numa boa, nao
precisaria indagar porque que esta aqui negro, se eu sou tal parda. N&o,
porgue la no meu registro eles colocaram parda e sendo que eu sou negra,
eu me considero negra. (Loh, 18 anos, narrativa do dia 06/12/2016).

Percebemos na narrativa de Loh um conflito identitario que, indesejavelmente,
tornou-se recorrente em nag¢des multiétnicas como no caso brasileiro. O projeto de
embranquecimento da nacdo brasileira, como discutimos no inicio deste estudo,
manteve-se com o intuito de levar ao desaparecimento o grupo racial considerado
inferiorizado (0os negros) e a predominancia do grupo racialmente desejado
representado pelas pessoas de cor branca. O processo de mesticagem tomado a
félego pelo governo brasileiro com o intuito de branqueamento da populacao revela
a complexidade decorrente de tal processo quando analisamos formacdes de
identidade. Assim, ressaltamos que a questdo da identidade negra nao pode ser
analisada sem uma profunda relacdo com a origem do preconceito racial no Brasil.
Deste modo nos apropriamos das andlises de Antdnio Sérgio Guimarées (1995) no

gue tange aos fatores determinantes do racismo brasileiro:

A especificidade do racismo brasileiro, mas também da América Latina em
geral, provém do fato de que a nacionalidade brasileira foi formada ou
"imaginada”, para usar a fina metafora empregada por Benedict Anderson
(1992), como uma comunidade de individuos etnicamente dissimilares que
chegavam de todas as partes do mundo, principalmente da Europa. No
Brasil, a nagéo foi formada por um amalgama de crioulos cuja origem étnica
e racial foi "esquecida" pela nacionalidade brasileira. A nacdo permitiu que
uma penumbra cumplice encobrisse ancestralidades desconfortaveis. Mas a
ordem escravocrata, no entanto, fora apenas substituida por outra ordem
hierarquica. A "cor" passou a ser uma marca de origem, um cédigo cifrado
para a "raca". O racismo colonial, fundado sobre a ideia da pureza de
sangue dos colonizadores portugueses, cedeu lugar, depois da
Independéncia do pais, a ideia de uma nagdo mestica (Skidmore, 1979;
Wright, 1990; Wade, 1993), cuja cidadania dependia do lugar de nascimento
(a nossa "naturalidade") e ndo de ancestralidade. Para entender o racismo
resultante desse processo de formacgéo nacional € pois necessario entender
como foi construida a nocéo do "branco" brasileiro.( GUIMARAES, 1995, p.
34).

Esses pressupostos, ainda que mascarados pelo mito da democracia racial,
agem de forma dissimulada nos curriculos oficiais e nas demais instancias da

sociedade brasileira, criando-se uma ilusdo de que o racismo e o preconceito racial
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nao se configuram como fatores que determinam a exclusdo social de povos, de
afrodescendentes na sociedade brasileira.

As narrativas, dos sujeitos do presente estudo, nos apontam ainda para a
necessidade de superacao nas instancias educacionais de um curriculo legitimador
da cultura dos colonizadores. Suas falas e reflexdes traduzem-se num processo de
resisténcia, que marcam a necessidade de desconstrucdo de tais préticas
colonizadoras e tornem visiveis as histérias dos povos subalternizados pela

hierarquia do poder dominante. Vejamos a narrativa de Y.A.S :

‘Entdo as vezes a gente fica em duvida. Serd que esse pardo existe
mesmo? Porque eu ndo sei se essa cor parda existe. Ou vocé é negro ou
vocé é branco. Mesmo que essas racas tenham se misturado, isso vai
mesmo da sua consciéncia do que vocé acha que é. A sociedade ela vai te
moldando a tua mente o teu modo de pensar e se vocé é de uma familia
pobre e € um pouco escuro, entdo a sua identidade é negra. Se vocé é de
uma familia mais bem-sucedida vocé acha que é branco. Vocé é ensinado
gue vocé tem tragcos negros e aparéncia, mas motivacdo de ser negro nao
muito porque a histdria do negro que vocé ver na escola, 0 negro sofreu
muito e foi escravo. Entdo vocé ndo ver motivacdo. Motivagdo é quando
vocé ver “os negros conquistaram isso, 0s negros conquistaram aquilo” isso
€ motivacdo. (Y.A.S, Grupo Focal, 28/09/2016).

Nesta narrativa podemos ressaltar uma reflexdo critica do estudante
apontando os elementos que historicamente determinaram o lugar do negro
socialmente instituido e oficializado nas estruturas de poder. Esses apontamentos
fundamentam-se num construto ideolégico que dentre outras coisas, orientam a
identidade negra a partir de uma escala gradativa de cor, e padrdes econémicos e
sociais. Esta analise tem uma fundamentacéo na literatura em curso sobre relacfes

raciais conforme podemos evidenciar na abordagem a seguir:

De fato, a idéia de "cor", apesar de afetada pela estrutura de classe (por
isso "o dinheiro embranquece”, assim como a educacéo), funda-se em uma
nocao particular de "raca". Tal no¢do, ainda que gire em torno da dicotomia
branco/negro, tal como no mundo anglo-sax6nico, é especifica na maneira
como define "branco". No Brasil, o "branco" ndo se formou pela exclusiva
mistura étnica de povos europeus como ocorreu nos Estados Unidos com o
"caldeirao étnico" (Omi and Winant, 1986; Oboler, 1995; Lewis, 1995); ao
contrario, como "branco" contamos aqueles mesticos e mulatos claros que
podem exibir os simbolos dominantes da europeidade: formacao cristd e
dominio das letras. Por extensédo, as regras de pertinéncia minimizaram o
pélo "negro" da dicotomia, separando assim mesticos de pretos. O
significado da palavra "negro", portanto, cristalizou a diferenca absoluta, o
ndo-europeu. Nesse sentido, um "preto” de verdade ndo era um homem
letrado nem seria completamente cristdo pois carregaria sempre consigo
algumas crencas e superstices animistas. (...) Consequentemente, no
Brasil, somente aqueles com pele realmente escura sofrem inteiramente a
discriminacdo e o preconceito antes reservados ao negro africano. Aqueles
gue apresentam graus variados de mesticagem podem usufruir, de acordo
com seu grau de brancura (tanto cromatica quanto cultural, dado que
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"branco” é um simbolo de "europeidade"), alguns dos privilégios reservados
aos brancos. (GUIMARAES, 1995, p. 35-36).

Na fala de Y.A.S, encontramos também uma critica bem elaborada que
reflete a acdo do pensamento decolonial. Sdo andlises que apontam para o
guestionamento do papel do negro como assujeitado e coisificado no campo do
conhecimento e das epistemologias homogeneizantes e excludentes de sujeitos
subalternizados pela histéria legitimada e ao mesmo tempo em que reinvindica-se
um novo modo, um novo olhar e uma nova episteme que possa se contrapor ao aos
padroes do poder enraizados na racializagcdo, no conhecimento eurocéntrico e na
inferiorizacado de sujeitos “outros”.

As narrativas ora analisadas no presente estudo revelam, ao nosso olhar, que
a formacao identitaria da juventude negra é marcada por elementos de sua vivéncia
e experiéncias cotidianas. Ao adentrar 0 universo escolar estes sujeitos trazem
consigo as marcas de um processo historico, cultural, produzidos em tempos e
espacos no qual foram socializados, imprimindo desta forma nas suas subjetividades
elementos que subvertem as marcas da discriminacéo, do racismo e do preconceito
racial legitimado historicamente nas instituigdes sociais, dentre elas a escola.

Podemos constatar ainda que o contetdo destas narrativas revelam saberes
e experiéncias que se traduzem em instrumento de luta da populagdo negra em prol
da desconstrucéo de representacdes estereotipadas do sujeito negro (a), a0 mesmo
tempo em que se revela um ato de resisténcia e de exigéncia de um projeto
educacional para inclusdo de todos os povos e culturas, ou seja, um projeto para
decolonialidade do ser, do poder e do saber. Em suma, as vozes dos estudantes
como sujeitos historicos, representam no presente estudo um instrumento para a
valorizacdo das diferencas e diversidades que nos constituem como seres multiplos

e plurais.
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4.CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como propdsito analisar a relagdo entre o processo de
formacdo de identidades de jovens negros (as), através das memodrias e das
narrativas destes sujeitos, e a contribuicdo das praticas pedagogicas para a
valorizacdo étnico-racial. Ao adentrar o universo escolar, lugar da materialidade
deste estudo, tivemos a intencdo de perceber em que medida a instituicdo escolar
tem contribuido para a valorizacdo das diferencas e das diversidades culturais.
Deste modo ao circunscrever as memarias narrativas dos estudantes, como via
principal de acesso para analises dos elementos que influenciam na formagdo de
identidades negras, buscamos identificar por meio de suas experiéncias da vida
cotidiana, como estas servem de aporte para subverter praticas educativas coloniais,
que se desdobram diariamente na Educacdo Basica para o Ensino Médio em
Maraba.

As consequéncias do projeto colonizador pautado no pensamento
eurocéntrico de hierarquizacdo das racas, ainda exercem forca dominante nas
instituicbes sociais, dentre elas a instituicdo escolar. Este pensamento encontra
legitimidade nas a¢Bes educativas que permeiam as instituicdes escolares e também
em espacos “outros” de socializagdo da juventude negra e da sociedade de forma
geral. Outrossim, percebe-se que o mito da democracia racial, denunciado pelo
movimento social negro como instrumento ideolégico para naturalizacdo da
discriminacdo e do preconceito racial, ainda continua operante de forma dissimulada
nas acdes educativas que permeiam 0 universo escolar e em outras instancias da
nossa sociedade.

As narrativas dos estudantes negros (as) do Ensino Médio em Maraba nos
permitiram identificar que a questéo racial € um fator de natureza mais complexa e
gque nao tem suas origens propriamente no espaco da instituicdo escolar, como
vimos, trata-se de um problema que tem suas raizes num processo histérico de
colonizagdo do territorio brasileiro, mas nela encontra um campo prolifero para sua
manutencgao e reproducao.

Podemos constatar que nesse movimento a construcdo das identidades
acontece num movimento dinamico de poder, disputas e contradicdes. As relacdes

de poder desiguais, permeadas nesse territorio, sdo estabelecidas a partir de
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colonialidades de corpos e mentes que inferiorizam e violentam as diversidades
étnico-raciais em nossa sociedade. Desta forma podemos perceber que o
entendimento dos processos, da construcdo de identidades dos negros (as), bem
como o0s impactos desta construcdo no contexto educacional brasileiro ndo pode
abster-se das andlises do conhecimento e da invisibilidade desses sujeitos pelo viés
da colonialidade. Articular a ideia de que a formacao da identidade negra para estes
jovens perpassa pela condicdo de incitar e valorizar esfor¢cos direcionados no
sentido de construcdo de praticas efetivas para decolonialidade inclui reconhecer
que estas praticas se materializam, como vimos neste estudo, em fatores que
delimitam o acesso da juventude negra ao trabalho, ao lazer, ao ensino superior
dentre outros espacos caracterizados por exclusdes sociais e marginalizacdo de
sujeitos negros (as).

Podemos evidenciar que as experiéncias e as vivéncias extraescolares se
configuram como espacos de (re) existéncias para o enfrentamento do projeto
hegembnico que atua com total preponderancia no interior das instituicoes
educacionais. Assim vimos, por meio das narrativas desta juventude negra, uma
forte oposicdo as préticas instituidas e oficializadas nos curriculos e na agéo
educativa enraizada no cotidiano da educacdo basica para o Ensino Médio em
Maraba.

As condi¢des para uma insercdo social destes estudantes perpassam, a partir
de suas narrativas, em primeiro lugar, pelo reconhecimento do caréater plural que os
constitui como seres diversos (em sua sexualidade, familia, cultura, etnia, religido)
dentre outros marcadores. Isso requer a constatacdo de que esta juventude, ao
chegar a escola, reflete um conjunto de saberes, constituido ao longo de suas vidas.
Esses saberes sdo pautados em marcadores como a religido, raca, questbes de
género dentre outras e sao refletidas, por conseguinte, nos espacgos da instituicao
escolar. Como vimos anteriormente a educacdo € um processo amplo e,
acompanhando as reflexdes de Dayrel (1996) e Brandao (2007), se materializa no
cotidiano das relagdes entre os individuos na sociedade por meio do dialogo e das
negociagdes constantes dentro do sistema historico, cultural, econdmico e social dos
quais estes jovens estdo inseridos. Portanto, trata-se de uma valorizacdo do
estudante em sua diferenca enquanto sujeito que possui sua historicidade e visdes
de mundo consolidadas por um construto histérico no qual foi socializado. Em

segundo lugar, perpassa pela problematizacdo das préaticas educativas
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hegeménicas, oficializadas no curriculo e nas a¢cbes pedagdgicas, realizadas pela
instituicdo escolar. Tais préaticas constituem-se como estratégias que reproduzem o0s
conhecimentos, a cultura e os valores do poder hegemonico da sociedade brasileira.
Nesse sentido problematizar praticas educativas hegemonicas que se relacionam
com a questdo do preconceito racial no cotidiano escolar torna-se tarefa
indispensavel.

No contexto educacional os contetudos enfatizados pelo curriculo escolar para
decolonialidade adquirem diferentes significados quando relacionados a producao
de identidades, uma vez que ao valorizar saberes oriundos das realidades dos
estudantes nos permitem o favorecimento da construgcdo de uma acdo educativa
intercultural, onde os saberes, as vivéncias e as experiéncias sdo frutos de um
didlogo permanente entre as diversas culturas.

As narrativas dos estudantes, nesse sentido, refletem a necessidade de um
projeto curricular que tenha como eixo central a valorizagédo das diferengas. Desse
modo a diferenca se constitui como um campo determinante nas relacdes étnico-
raciais. A partir da diferengca que podemos olhar o “Outro” na sua completude e
singularidade pelo qual somos constituidos. “A diferenga € sempre uma relagéo: nao
se pode ser “diferente” de forma absoluta; € se diferente relativamente a alguma
outra coisa, considerada precisamente como “n&o diferente”. (SILVA, 1999, p. 87).

Deste modo, consideramos que perspectiva da diferenca ndo podera ser
pensada de maneira indissociada do conceito de identidade, uma vez que as
identidades séo atravessadas e constituidas por elementos relacionais, dialégicos e
processuais. Nessa perspectiva as identidades séo transitorias e se constituem num
processo dinamico, fluido e hibrido bem como nas mediacGes e negociacfes entre
as diversas culturas.

Nesse horizonte, este estudo nos apontou que a formacdo de identidades da
juventude negra no Ensino Médio em Marab4, € marcada por fatores historicos,
ideoldgicos e culturais. Os espacos de socializacdo da juventude pesquisada e suas
condicdes socios-econdmicas aqui foram ressaltados nas condicbes precéarias no
que diz respeito a falta de acesso ao lazer, ao mundo do trabalho, as condi¢cbes de
moradia, bem como organizacdo familiar, fazendo com que se determinem o modo
pelo qual suas identidades sé&o constituidas.

Ao adentrar na instituicdo escolar esses marcadores continuam presentes nas

subjetividades desta juventude, ainda que a instituicdo escolar cumpra o papel de
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torna-las invisibilizadas e silenciadas. Desse modo, constatamos por meio de suas
memdérias e narrativas que a instituicdo escolar, bem como nos aponta Dayrell
(2016), € uma instituicdo polissémica, ou seja, constitui-se numa multiplicidade de
sentidos decorrentes da pluralidade dos sujeitos que nela se inserem assumindo, a
partir deste contorno, diferentes significados e representacdes sociais para estes
sujeitos. Assim constatamos, pela andlise presente nas narrativas dos estudantes
negros, dois pontos a ressaltar. O primeiro aponta para instituicdo escolar como um
espaco que assume uma importancia como caminho ou alternativas para o
melhoramento das condi¢cdes socio educacionais. Neste ponto acentuamos que,
embora com todas as contradicdes presentes na acdo educativa, esta se configura
como ponte de acesso a cidadania. Neste sentido, ao refletir sobre a contribuicdo da
escola em suas formacdes identitarias, alguns estudantes enfatizaram que a escola
teve sua contribuicdo no sentido de promover o acesso ao conhecimento da historia
do povo negro. Dai decorre um segundo posicionamento. A critica aos conteudos
gue séo oficializados dentro da histéria e, por conseguinte, na instituicdo escolar.

O papel da escola, refletido pelo pensamento dos estudantes no Ensino
Médio, aponta para caminhos de ressignificacdo da instituicdo escolar. Assinalada
COmo um espago marcado por um conjunto de rituais (SILVA, 1994), que orientam a
acdo educativa, estes cumprem a funcédo dentre outras coisas de introduzir os
valores, saberes e culturas do poder hegemoénico. A constatacdo pelo viés dos
estudantes negros (as) que os conteudos oficializados, principalmente nas
disciplinas de Historia, Literatura e Artes, sédo reforcadores da colonialidade do poder
e do saber evidenciam a fragilidade nas formas de materializagdo das bases legais
(Lei 10639/2003; DCNERER, e outras) nesta modalidade de ensino, evidenciando o
distanciamento entre o que € instituido e o que de fato se concretiza no cotidiano da
escola, perpetuando deste modo, na acdo educativa e nos curriculos de maneira em
geral, os conhecimentos homogeneizantes e legitimadores do pensamento
eurocéntrico. De forma que podemos afirmar que os conteddos se expressam na
Educacéo Basica para o Ensino Médio como for¢a atuante da colonialidade.

A descolonizagdo dos curriculos, de acordo com Candau (2003); Munanga
(2004); Gomes (2012), necessariamente devera estar pautada numa proposta
pedagogica para subversao das praticas educativas ritualizadas, contribuindo para a
valorizagdo das experiéncias e saberes dos sujeitos historicamente invisibilizados no

cotidiano escolar. Analisar a formacdo de identidades de sujeitos negros (as), a
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partir das narrativas dos estudantes, nos possibilitou perceber préticas de re
(existéncias) desses sujeitos que tornam-se concretas através da rejeicdo ao modelo
educacional imposto pelo poder dos colonizadores.

Para finalizar, enfatizo que a presente pesquisa representa um esfor¢o no
sentido de contribuir para a reflexdo da Educacgdo e das Rela¢bes Etnico-Raciais
nas escolas do Sul e Sudeste paraense: as complexas e traumaticas formas de
povoamento alcancando povos indigenas, trabalhadores rurais, trabalhadores
urbanos e populagdes tradicionais, ainda que encerrem producdes e reproducdes de
violéncias de todos os tipos, de forma alguma séo capazes de silenciar resisténcias
que pululam em todos os poros do cotidiano. A propria vivéncia dos narradores,
desde a trajetoria familiar, do compartilhamento de experiéncias nos bairros, igrejas,
associacfes, circulos culturais diversos e ambientes de trabalho, enriquece o
pensamento critico desses jovens desconstruindo a nocéo de que a escola € o lugar,
por exceléncia, do estudo da realidade.

Aprendemos que os valiosos debates sobre o contetudo escolar, curriculo e
politicas afirmativas, por exemplo, s6 podem garantir continuidade se forem capazes
de perceber que o estudante s6 se constréi no percurso, na ruminacdo das
memdérias e na poténcia atualizadora, isto é, quando se dispde no exercicio da
escuta, de sair do lugar privilegiado da fala e reconhecer outras possibilidades de
ensinar/aprender, também, no trajeto. Um conceito que possa ouvir, que seja
perfurado por outras vozes e dinamicas da vida — sentido maior de um projeto
decolonial.

Finalmente, ressalto que a dissertagdo ndo encerra as possiblidades de
aprofundamento neste campo do conhecimento. Sao os primeiros e singelos passos
dessa perspectiva nesta area da Amazénia. Tratar da tematica das relacdes raciais
e da formacéo de identidades de sujeitos negros (as), pelo viés das narrativas dos
estudantes, se consolidou como um grande desafio e inovacao a qual nos propomos
no sentido de contribuir para a construcdo de uma proposta de descolonizacdo de

mentes e culturas de sujeitos subalternizados.
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6. ANEXOS
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DINAMICAS
TERRITORIAIS E SOCIEDADE NA AMAZONIA — PDTSA
AREA: INTERDISCIPLINAR

Proposta Metodol6gica da Pesquisa- Grupo Focal

Como os jovens estudantes negros (as), da Educacdo Basica para o
Ensino Médio, constituem suas identidades no espago escolar?

OBJETIVOS
o Geral
Analisar os sentidos e significados de ser negro (a) para estudantes
de uma instituicdo escolar publica para o Ensino Médio no municipio de
Maraba/Sudeste do Para.
o Objetivos Especificos:
d) Identificar a orientacdo pedagdgica presente nos planos de
curso das disciplinas de Historia, Literatura e Sociologia do 3° ano do
Ensino Médio, e suas contribuicBes efetivas para o processo identitario
da juventude negra sob a perspectiva da lei 10639/2003;
b) Compreender como os estudantes, auto identificados como
negros (as) se veem representados no ambito da instituicdo
escolar, nos mais diversos aspectos da sua cultura e da sua

formacdo em geral.

Partindo das orientacdes propostas para a utilizacao da técnica do grupo
focal, organizamos os encontros, de acordo com o roteiro a seguir:

Data: 26 e 27/09 Ao todo serdo realizados dois encontros com duas
horas de duracédo. (10-12hs).

As reunides acontecerdo na biblioteca da escola pesquisada. Apds a
selecdo dos participantes que fardo parte do grupo focal, neste caso alunos
(as) que se identificaram como negros (as), e de acordo com as orienta¢des da
técnica de pesquisa, trabalharemos com um numero total de 09 integrantes, 01
mediador (pesquisadora) e 01 assistente da pesquisa. Para este momento,

utilizaremos as orientagdes do roteiro a seguir:
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1° Encontro - 26 de Setembro de 2016

1° Momento:

2° Momento:

3° Momento:
O

4° Momento:

5° Momento:

Apresentacao da equipe de pesquisa (assistente e pesquisadora);
Explanagédo sobre os objetivos da pesquisa bem como da
dindmica do grupo focal;

Informacao sobre a gravacdo dos encontros e garantia do sigilo e
identidade dos participantes;

Ressaltar a importancia da participacdo de todos os presentes,

expressando suas opinides acerca do assunto em pauta;

Sera entregue um cracha numerado, com o objetivo de facilitar a
identificacdo das falas dos participantes;

Solicitar a apresentacdo individual de cada participante, com o
intuito de se estabelecer um clima de confian¢a, onde todos os
presentes percebam a sua relevancia na construgdo do estudo

proposto;

Exibicdo do filme “ Vista minha pele” (26 minutos)

Debate a partir de algumas questdes motivadoras:

- Projetar em Slide as seguintes questdes:

1- Qual relacdo podemos estabelecer entre a historia retratada

pelo filme e:

a) A sociedade onde nos inserimos de uma forma geral, com os
Varios espacos que a compdem?

b) Com a instituicao escolar na qual vocé é parte integrante?

2- Alguém ja vivenciou alguma situacdo parecida com a

personagem Maria? Gostaria de compartilhar?

3- Em sua opinido, a escola contribui para a valorizacdo das

diferencas raciais?

Agradecimentos e Combinados para o préximo encontro.
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1° Momento: Exibicdo em data show da musica “Olhos Coloridos”- Sandra de

Sa.

Os meus olhos coloridos
Me fazem refletir

Eu estou sempre na minha
E ndo posso mais fugir...

Meu cabelo enrolado
Todos querem imitar

Eles estao baratinado
Também querem enrolar...

Vocé ri da minha roupa
Vocé ri do meu cabelo
Vocé ri da minha pele
Vocé ri do meu sorriso...

A verdade é que vocé
(Todo brasileiro tem!)
Tem sangue crioulo
Tem cabelo duro
Sarara, sarara
Sarara, sarara
Sarara crioulo...
Sarara crioulo

Sarara crioulo...

Os meus olhos coloridos
Me fazem refletir

Que eu td sempre na minha
N&o! Nao!

N&o posso mais fugir

N&o posso mais!

N&o posso mais!

N&o posso mais!

N&o posso mais!

Meu cabelo enrolado
Todos querem imitar

Eles estdo baratinados
Também querem enrolar...
Céri!Céri' Céril

Céri! Céril

Olhos Coloridos

Sandrade Sa

Cé ri da minha roupa
Cé ri do meu cabelo
Cé ri da minha pele
Cé ri do meu sorriso...

Mas verdade é que vocé
(Todo brasileiro tem!)
Tem sangue crioulo
Tem cabelo duro
Sarard, sarara

Sarara, sarara

Sarara crioulo...

Sarara crioulo
Sarara crioulo..

Composicéo: Macau


https://www.letras.mus.br/sandra-de-sa/74666/
https://www.letras.mus.br/sandra-de-sa/
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2° Momento: Debate a partir das questdes norteadoras abaixo:

1- A letra da presente musica traz alguns elementos para refletirmos sobre
a identidade negra e a importancia da populacdo afrodescendente na
formacéo do povo brasileiro:

a) Em sua vivéncia escolar, o que vocé aprendeu sobre a histéria dos
negros no Brasil?

b) Durante as aulas de Histéria, Literatura, Artes e Sociologia, como séo
tratadas as tematicas referentes a questéo étnico- raciais?

c¢) Os conhecimentos produzidos na instituicdo escolar tém contribuido
para a sua afirmacao identitaria?

3° Momento: Agradecimentos



